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regives Centro Qeste ¢ Norte do Brasil.



PRrEFACIO
Refletir sobre as tematicas relacionadas ao campo educacional ¢ uma
necessidade que nao se esgota na diversidade que compde o espago escolar
permeado por disputas de diferentes setores da sociedade. Despertar em jo-
vens pesquisadores essa visao ¢ um dos principios fundamentais da academia,
principalmente, quando entendemos que a escola nao ¢ um agente passivo,
mas encontra-se inserida ativamente na construg¢ao e ressignificagao dessas po-

liticas, quando pensadas no contexto da pratica.

Esta obra, ao ser organizada, demonstra que as politicas educacionais
estdo inseridas num ciclo continuo de discussdes, mesmo nio sendo esta a
intencionalidade. A Universidade propde, discute, ressignifica e constroi con-
ceitos que posteriormente podem ser validados pela comunidade académica,
muitas vezes, servindo de embasamento para o Estado, Organismos Interna-

cionais e Sociedade Organizada, num constante ir e vir.

As tematicas que emergem nas discussOes propostas neste livro contem-
plam as questoes indigenas, quilombolas, raciais, entre outras de mesmo valor
e importancia, como histéria da educagao das mulheres, educagao de jovens e
adultos e educagao rural. Resultados de pesquisas realizadas em diversos espa-
¢os e com significativas abordagens articulam e permeiam praticas pedagogicas
de diferentes areas do conhecimento, o que comprova a maxima de que a esco-

la é um lugar de multiplas realidades, composta por multiplos sujeitos.

A obra ainda evidencia a preocupagdo com essas tematicas sociais a0
publicar resultados de pesquisas que sao realizadas nas regides Centro-Oeste e
Norte do Brasil para que sejam difundidas e discutidas, ampliando os espagos
de debates para além dos espagos académicos, levando a comunidade impor-
tantes conhecimentos e premissas de pesquisadoras e pesquisadores que sobre

as tematicas aqui apresentadas se debrugam.

Jorge Alberto Lago Fonseca
Professor do Instituto Federal de Mato Grosso - IFMT
Campus Virzea Grande/MT
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APRESENTACAO

As regioes Centro-Oeste e Norte Brasileiras congregam um campo
vasto de atividades educacionais que articulam ensino, pesquisa e extensao
como campo indissociavel em nosso oficio diario de profissionais da edu-

cacio brasileira.

No afa de registrar parte dessas atividades que pesquisadoras
e pesquisadores desenvolvem em suas redes e Grupos de Pesquisas e
Estudos, a saber: Rede de Investigacion La Colectiva de Arte en Discusién
Diversia Otros Modos y Del Grupo de Investigacion en Artes Relacionales,
Colaborativas y Culturas Contemporaneas de la Facultad de Artes ASAB/
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Bogota Colombia; Grupo
de Pesquisa e Estudos em Histéria da Educagio, Instituicoes e Género-
GPHEG (UFMT); Grupo de Pesquisas em Histéria do Ensino Rural —
GPHER (UFU); Grupo de Estudos e Pesquisas Sobre Relagoes Raciais e
Migracao — GEPRAM (UNIR); Grupo de Estudo e Pesquisa em Educag¢ao
Quilombola — GEPEQ; Rede de estudos e Pesquisas Centro Memoria
Viva do Centro Oeste — CMV (UFMT/UFG/UNB/UFMS); Laboratétio
de Estudos de Meméria, Patriménio e Ensino de Histéria — ETRURIA
(UFMT); Grupo de Pesquisa em Movimentos Sociais e Educagaio — GPMSE
(UFMT); Grupo Pesquisador Educagao Historica: Consciéncia historica e
narrativas visuais (GPEDUH); Grupo de Estudos em Politicas e Gestao
Educacional (GEPGE), Nucleo de Estudos de Educacio e Diversidade
(NEED), Grupo de Pesquisa em Educa¢ao na Amazonia — GPEA, Grupo
de Estudos e Pesquisa em Educac¢ao Escolar (GEPEEI); Grupo de Estudos
Educagao & Merleau-Ponty — GEMPO; Grupo de Estudos e Pesquisa:
Corporeidade]s], Culturas e Diferenca (GPCD); Grupo de Pesquisa: Cultura,
Politica e Sociedade — CNPq/Unemat, que organizamos esta obra, na qual
também se encontra textos de pesquisadoras e pesquisadores internacionais

que se articulam e congregam pesquisas afins.

10



A organizagao dessa obra, dessa forma, pretende contemplar a diver-
sidade das areas de especialidade investigativa de pesquisadoras e pesqui-
sadores das regides do Centro Oeste e Norte do Brasil, com o intuito de

articular grupos, redes, saberes e praticas numa perspectiva interdisciplinar.

No primeiro texto A Tematica Indigena no Curso de Formagao
de Oficiais, dos autores Benedito Lauro da Silva e Secchi, perpassa a forma
como a Academia de Policia Militar (APMMT), unidade de ensino da Policia
Militar do Estado de Mato Grosso (PMMT), nos cursos de formacao de
Oficiais trata a tematica indigena por meio das praticas pedagogicas. Ex-
plorando o tema colonialidade promovem uma discussao da pesquisa, em
conformidade com as publicagdes do grupo de estudos da Modernidade,
Colonialidade, cujos intelectuais colocam a América Latina no centro dos

debates criticos, problematizando velhas e novas questoes.

Carminha Aparecida Visquetti e Maria Emilia de Castro Rodrigues no
texto O Processo de Juvenilizagdao na Educagdo de Jovens e Adultos
analisam os determinantes que provocam o fenéomeno da juveniliza¢ao da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA. As autoras adotam uma abordagem
metodologica qualitativa e exploratoria e discutem a literatura relacionada a
EJA, compondo um breve histérico até os anos de 1990, uma reflexao sobre
concepgdes de juventudes, processo de juvenilizacio da EJA e os desafios

para a comunidade escolar.

Daniela Aragio Silva e Josélia Gomes Neves em A Problematica do
Racismo no Cotidiano Escolar: Perspectivas da Pesquisa-Agdo para
a Intervengdo Docente traz a lume a discussao acerca da problematica do
racismo no ambito do Instituto Federal de Rondonia - Campus Cacoal. Pela
natureza deste Campus, verifica-se a heterogeneidade na identidade social
dos estudantes daquele local. O texto tem o objetivo principal de investigar
se houve, se hd e como se manifestam atitudes, muitas vezes e quase sempre
veladas, do ato de discriminagio e quais foram as providéncias tomadas no
que tange a essa pratica. As autoras utilizam-se do grupo focal para con-

versar com professores e verificar o entendimento a respeito de conceitos
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como discriminagao étnico-racial, preconceito, conhecimento de legislagoes
especificas acerca do tema, como e se os professores trabalham a questio
no curriculo escolar e por fim, mas nao menos importante, se os docentes
presenciaram no ambiente escolar no Campus Cacoal algum tipo de discri-

minagao, seja ela social, de género ou de raga.

Escravidao, Petiodo Colonial e Racismo é debatido no texto Escravi-
dio no Brasil: Analise de um Livro Didatico de Histéria de autoria de
Evandro Rodrigues e Carlos Edinei de Oliveira. Os autores analisam “Es-
cravidao no Brasil” a partir do livro “Nova Historia Critica” de autoria do
historiador Mario Schmidt (1999). Sio objetos de analise a historiografia uti-
lizada pelo autor, os temas e a forma de abordagem dos conteudos, o que é
complementado com o relato de experiéncias obtidas, apds a aplicabilidade
em aulas de historia junto aos alunos da segunda fase do segundo segmento
do ensino fundamental na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa escrita
objetiva sensibilizar sobre a necessidade do respeito para com o proéximo,
minimizando as diferentes formas de expressao do racismo, preconceito e

discriminacio, ainda existentes na sociedade.

Ensino de Historia, Pratica Pedagdgica e Livro didatico sao temas ex-
plorados por Evany Costa dos Santos e Regiane Cristina Custodio no texto
Reflexbes Sobre o uso do Livro Didatico no Ensino de Histéria: uma
Experiéncia Didatica no qual problematizam como o tema “governo mili-
tar” vem sendo tratado no livro didatico do Programa Nacional do Livro di-
datico - PNLD (2014; 2015 e 2016), no nono ano do Ensino Fundamental.
As autoras selecionaram dois livros disponiveis na unidade escolar Teotonio
Carlos da Cunha Neto, do municipio de Confresa, Mato Grosso: “Projeto
Mosaico”, PNLD 2016, de Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino e a
colecao “Integralis”, PNLD 2015, de Pedro Santiago, Maria Aparecida Pon-
te e Célia Cerqueira. As discussoes levantadas pela analise buscam significar
o conceito de resisténcia, da ideia de tortura, em contraposi¢ao a busca pela
liberdade, analisando as medidas, a¢oes e san¢Oes adotadas pelos governos

militares para cercear liberdades.
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A partir de uma abordagem historica, o artigo Escola Normal Rural
Nossa Senhora Auxiliadora: Formagio Professoras em Porto Velho
(1937-1946) de autoria de Fernanda Batista do Prado e Nilce Vieira Cam-
pos Ferreira focaliza a primeira casa Salesiana de Dom Bosco, fundada em
1930, na cidade de Porto Velho pelas Filhas de Maria Auxiliadora que eram
responsaveis por uma dupla missao: administrar o Hospital Sdo José e abrir
uma escola. As autoras procedem a uma analise apoiada em referéncias bi-
bliograficas e fontes documentais coletadas nos arquivos publicos de Mato
Grosso, nos acervos do INEP, nos arquivos de Rondonia e no acervo da
propria instituicio em estudo, o que lhes permite avaliar as transformagoes,
avangos e importancia de uma institui¢ao voltada para a educa¢ao feminina
na regiao Norte brasileira. As autoras consideram que a desigualdade social,
econdmica e politica brasileira inseriu uma visao cultural de que a mulher é
inferior a0 homem, sem considerar que isso quase sempre se deu pelas vias

da educagio que foi por muito tempo negada as mulheres.

No texto Territorio Quilombola Vio Grande: Aspectos Histo-
ricos, as autoras Francisca Edilza Barbosa de Andrade Carvalho e Suely
Dulce de Castilho apresentam um recorte da pesquisa qualitativa, de cunho
etnografico, intitulada “Educacao Escolar Quilombola na Comunidade Bai-
xio - Barra do Bugres/MT: avancos e desafios” vinculada a linha de pes-
quisa Movimentos Sociais, Politica e Educacao Popular do Programa de
P6s-Graduagao em Educacao (PPGE) da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). As autoras se debru¢am sobre os marcos de formagao
da Comunidade Baixio, destacando o papel dos guardides da memoria e
desvelam a auséncia de registro escrito da histéria do Territério Quilombola
Vio Grande, demonstrando que a historia das comunidades é contada pelos
Guardioes da Memoéria, pessoas idosas que narram suas historias e a de seus
antepassados, e ao fazé-lo, contribuem para fortalecer a identidade cultural

dos mais jovens.

Com o objetivo de analisar as versoes da lenda “O Lobisomem?”,

narrada nas vozes dos anciaos de uma comunidade tradicional quilombola



localizada as margens do Rio Bento Gomes, em Poconé - Mato Grosso e,
concomitante, cotejar que ou quais mensagens sao atribuidas a narrativa
pelos sujeitos do grupo pesquisado, Jocimar Jesus de Campos e Suely Dulce
de Castilho, no texto A Lenda “O Lobisomem” nas vozes dos Anci-
3os e Ancias de uma Comunidade Tradicional de Poconé tecem uma
narrativa na qual se munem da historia oral para registrar a importancia do
papel dos contadores de historias para a manuten¢ao das lendas miticas da
comunidade. Nessa perspectiva, as lendas sio compreendidas como uma
possibilidade de enfatizar mensagens as criangas e jovens que preconizam

respeito e obediéncia aos ancidos e ao ambiente no qual vivem.

Partindo de suas experiéncias como professores da educagao basica
e da atuacido nos diferentes niveis de ensino, nos anos iniciais, finais ¢ no
ensino médio, Jorge Alberto Lago Fonseca e Tatiane de Fatima Kovalski Martins
no texto Refletindo sobre a Avaliagao Escolar e sua Funcgao Social na
Escola de Educagio Basica problematizam a funcdo social da avaliacao
na educagao basica. Esses autores destacam que no contexto escolar, a ava-
liagao continua sendo vista como uma grande vila. Ressaltam que falar em
avaliagdo diagnostica nao ¢ mais suficiente, pois ¢ necessario saber o que
fazer com os diagnosticos apontados, bem como os resultados de avaliagoes
externas. Para eles, o diagnostico deve possibilitar a criagao de politicas pu-
blicas, em contexto macro. No contexto micro, o diagndstico deve orientar
e ressignificar a pratica docente e, sobretudo, o projeto politico pedagogico

da instituicio escolat.

Registrando a Historia da educagio rural em Minas Gerais: O
professor e as representagdes da instrugdo publica primaria (1899 —
1924), Josemir Almeida Barros analisa representagoes e praticas vinculadas
a0s processos de instru¢ao primaria em areas rurais de Minas Gerais. O
autor utiliza como fontes as Mensagens dos Presidentes de Minas Geralis,
legislagbes e correspondéncias. O artigo ¢ parte de uma investigagao maior
realizada ao longo do doutoramento em Educa¢io na linha de Historia e

Historiografia da Educa¢io e emergiu a partir das investigacdes e das dis-
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cussoes realizadas no Grupo de Pesquisas em Histéria do Ensino Rural
do Programa de Pés-Graduagao em Educagiao da Universidade Federal de
Uberlandia — MG/Brasil (GPHER/PPGEd/UFU).

Nem toda interacao pode ser considerada como uma media¢ao da
aprendizagem € o que alegam Karem Adriana Lucas, José Tarcisio Grunen-
nvaldt e Tatiane Lebre Dias no texto Mediagao Pedagoégica com Aluno
Surdo na Educagio de Jovens Adultos: Um Estudo de Caso. As au-
toras e o autor argumentam que a linguagem ¢ mediadora do percurso de
desenvolvimento do ser humano, nesse sentido é essencial para o desenvol-
vimento cognitivo do individuo, assim como para que este se relacione com
o outro. Para tanto, abordam aspectos teéricos da Teoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada — EAM, descrita por Feuerstein e da Lingua Brasi-
leira de Sinais — Libras, buscando estabelecer um paralelo com as percepcoes
de professores da Educagiao de Jovens e Adultos (EJA) sobre a mediagao

pedagogica de um aluno surdo.

Dialogando com temas como Geénero, Ativismo, Pedagogias alter-
nativas de cuidado, Lady Dayana Gonzalez Cita, Ligeya Daza Hernandez
e Elizabeth Garavito Lopez abordam La Sexualidad, un Acto Creativo:
Estrategias para el Abordaje Tematico de Las Diversidades Sexuales
y de Género ¢ analisam uma experiéncia de pedagogia alternativa baseada
em praticas e dispositivos de cuidado mediante a¢bes colaborativas, con-
textuais e dialogicas, em uma abordagem tematica da desigualdade social,
das diversidades sexuais e de género. Examinam estratégias que vém sendo
desenvolvidas desde o ano de 2006 até os dias de hoje na cidade de Bogota —
Colombia, como marco referencial para a construgao de mundo. As autoras
concentram-se na discussao do cuidado como elemento gerador de trans-
formagoes vitais e validam o uso de praticas pedagogicas transdisciplinares
de intervencao social em contextos de conflito, focadas na construcio de
critérios e categorias que avaliem normas e formas de dominagao e submis-

sa0 existentes em contextos especificos.
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Leila de Souza e Maria do Socorro de Souza Aratjo em Historio-
grafia sobre a Guerra do Paraguai: abordagens e problematizagées
nos livros didaticos abordam como a tematica a Guerra do Paraguai
(1864-1870) e/ou Triplice Alianga tem sido abordada nos livros didéticos
brasileiros, destacando concepgoes que alguns historiadores elegem como
orientagao pedagogica para compor os chamados materiais trienais do Pro-
grama Nacional do Livro Didatico — PNLD, do Ministério da Educagao. As
controvérsias sobre esse assunto e a defini¢ao de seus conteddos dirigidos
ao ensino de Historia sio exploradas na perspectiva de discussoes historio-
graficas produzidas no decorrer das décadas posteriores ao conflito. Como
metodologia, além da pesquisa bibliografica e das analises dos conteudos,
o texto apresenta o relato de uma experiéncia pedagogica recente sobre a

tematica em questao.

O Pos-Aboligdo e as Principais Ideologias Raciais dos Séculos
XIX e XX ¢ o titulo do texto no qual Luzinete Santos da Silva e Marcelo
Fronza apresentam uma reflexdo introdutéria acerca do contexto do pds-
-abolicdo e das principais ideologias raciais presentes nos séculos XIX e XX,
usadas para justificar a naturalizacao da desigualdade entre brancos e negros,
considerando que esses pensamentos ainda exercem forte influéncia sobre a
permanéncia do preconceito, discriminag¢ao e racismo. A autora e autor afir-
mam que é necessario primeiramente refletir sobre as relagoes raciais a partir
da analise e compreensao dos interesses ideologicos que influenciaram a (re)

construcio dos conceitos de raca, identidade nacional e diferenca.

Marcia Cristina Verdego Gongalves e Irenilda Angela dos Santos bus-
cam analisar a relagao ao papel do Estado na expansao do agronegdcio com
o texto Velha Ordem Dominante: Estado e o Cenario do Agronegocio,
no qual demonstram que o avan¢o do agronegocio ¢ proveniente do apoio
financeiro e Fiscal fornecido pelo Estado aos agricultores. Outro fator dis-
cutido pelas autoras é a modernizagao da agricultura com o objetivo promo-
ver o aumento da produtividade, mas que trouxe a perversa consequéncia da

concentragao de terra e de renda, além do desemprego e do desmatamento
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das florestas. As autoras afiancam que a entrada do capital no setor agrope-

cuario deixou milhares de pessoas excluidas do acesso aos bens produzidos.

Em Educacido de Jovens e Adultos e o Ensino de Histéria no
Centro de Educagao de Jovens e Adultos Anténio Casagrande, Marcos
Serafim Duarte e Regiane Cristina Custoédio apresentam os resultados de
uma experiéncia didatica realizada em sala de aula na forma de laboraté-
rio, em conformidade com a Proposta Pedagédgica do CEJA Antonio Ca-
sagrande, de Tangara da Serra-MT. Inicialmente tecem uma caracteriza¢ao
da organizagio e funcionamento do CEJA Antonio Casagrande, para em
seguida apresentarem alguns estudos historiograficos sobre a chegada dos
portugueses ao Brasil em 1500 e breve analise do texto didatico denominado
A invengao do Brasil: livro diddtico? que pode ser encontrado na obra [7ver e
Aprender: Tempo Espago e Cultura, para a Educacao de Jovens Adultos, de Vovio et
al., o autor e a autora autores concluem que o livro didatico apresenta uma
organizagao linear e silencia em relagdo a escravidao negra e indigena no
inicio da colonizagao. Para além disso, avaliam que os conceitos trabalhados
necessitam ser aprofundados e relacionados com outras disciplinas da area

de Ciéncias Humanas.

O Texto Historia e Cultura Africana e Indigena na Escola Es-
tadual Onze de Margo - CEOM de autoria de Maria Solange Sa Leite e
Carlos Edinei Oliveira discute os conceitos e aplicacio dos estudos das Leis
n°® 10.639/03 que institui o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
11.645/08 e inclui o estudo dos povos indigenas. Os autores analisam as
atividades desenvolvidas no espago da Escola Estadual Onze de Margo —
CEOM, na cidade de Céiceres/MT no decorrer dos anos em que foram
promulgadas ambas as Leis, bem como a aplicabilidade delas enquanto ins-
piracdo para a elaboragao de atividades pedagdgicas, tendo por finalidade
unir a teoria e a pratica, dialogando principalmente com autores que tratam

de Ensino de Historia.

Com o titulo “Paradigma Indiciario”: Narrativas das pioneiras

do Curso Técnico em Secretariado da Escola Técnica Federal de



Mato Grosso em 1972, Rillyenne Kathy de Souza e Maria Licia Rodri-
gues Muller discutem a relagdo o paradigma indiciario, memoria e historia
das instituicdes escolares no ambito do curso Técnico em Secretariado da
Escola Técnica Federal de Mato Grosso (ETF-MT), atualmente Instituto
Federal de Educacio, Ciéncias e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT). As
autoras compdem uma narrativa na qual discutem a memoria das pioneiras
do Curso Técnico em Secretariado, ancorando-se na literatura que aborda
o método indiciario, a educagao profissional, a formac¢ao para o mundo do

trabalho e exploram a relagao entre educagio e trabalho.

Rylton Marcus Alves Sodré e Jaqueline Aparecida Martins Zarbato no
texto intitulado Conceito de Cultura nos Livros Didaticos de Histéria
para o Ensino Médio—PNLD 2012: Um Dialogo com as Tematicas
Africana e Afro-brasileira identificam rupturas e permanéncias que se en-
contram nos livros didaticos de Historia selecionados para o publico do
Ensino Médio, pelo PNLD 2012. O tema central da pesquisa sao os conte-
udos relacionados a cultura africana e afro-brasileira ap6s a implementacao
da Lei 10.639/2003. A perspectiva metodolégica adotada na pesquisa foi
a analise critica dos livros didaticos, bem como das concepcdes narrativas
sobre a cultura africana e afro-brasileira nas colecées “Historia Global: Bra-
sil e Geral” (2010), “Historia: das cavernas ao terceiro milénio” (2010) e
“Historia: Brasil e Geral: ensino médio” (2010). Os autores destacam que os
livros didaticos sao um produto pedagdgico que carregam em si diferentes
interpretacdes como: mercadoria, objeto do mundo da edicao, distribuigao
e consumo, as influéncias de incertezas sociais, econoémicas, politicas e cul-

turais.

Finalizando, temos o artigo Ley Organica de Instruccion Publica
de 1903 y La Formacion de Profesoras de autoria de Yésica Paola Montes
Geles e Nilce Vieira Campos Ferreira tem como objetivo analisar o lugar
de formacao de professoras colombianas, consoante parametros educativos
que se consolidaram nas escolas normais femininas do Departamento de

Bolivar em Cartagena, Colombia. As autoras analisam que a formacao de
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professoras naquele pafs se regia pelos canones do catolicismo e incluiam
a educa¢ao de uma mulher temente a Deus, educada sob uma rigida moral
catdlica, patriarcal e conservadora que deveria difundir os saberes necessa-
rios para que suas alunas conhecessem e desempenhassem seu papel social
de forma adequada, como esperavam a familia e aqueles que ocupavam os

espacos de poder na sociedade colombiana.

Como podemos ver nos textos que compoem esta obra, buscamos
reconhecer nossa responsabilidade pelo espago que ocupamos como pro-
fessoras/professores, pesquisadoras/pesquisadores, intelectuais e os senti-
dos que damos a educagiao na producido de saberes e de suas praticas, consi-
derando as investigagoes que realizamos nas regides Centro-Oeste e Norte
do Brasil. Esta publicacdo, constitui assim, uma coletanea que descortina os
estudos de pesquisadoras e pesquisadores, numa perspectiva de que sirva
como alento e que possa subsidiar, ampliar e estimular outras pesquisas que
articulam as tematicas que abordem as diversidades que constituem a po-

pulagdo brasileira, em especial, nas regides Centro-Oeste e Norte do Brasil.

Josemir Almeida Barros
Marcelo Fronza
Suely Dulce de Castilho
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A TEMATICA INDIGENA NO CURSODE FORMACAO DE OFICIAIS

Benedito Lauro da Silva’
Darci Secch?

Introdugao

Nosso pais, Brasil, ¢ uma das principais nagdes com representacoes
indigenas, pois possui distribuida em seu territério aproximadamente 240
etnias e mais de 900 mil individuos autodeclarados, segundo Silva (2015, p.
22), ao analisar os dados estatisticos do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) publicados no ano de 2010.

Constata-se, historicamente, que os avang¢os na promog¢ao de um tra-
tamento digno as populacées indigenas seguem a passos lentos, seja no cam-
po juridico, das legislagbes, da promogao social, da preservacao das relagdes
das comunidades indigenas com suas terras, preservacao de suas linguas,

usos, costumes e tradigoes.

A presente pesquisa, desse modo, dedica-se a investigar a forma como
a Academia de Policia Militar (APMMT), unidade de ensino da Policia Mi-
litar do Estado de Mato Grosso (PMMT) na formagao de Oficiais, trata a

tematica indigena nas praticas pedagogicas que desenvolve.

O desafio perpassa por analisar e compreender acerca da formagao
policial em varias partes do mundo, em outros estados da federacio bra-
sileira e, por fim, a do Estado de Mato Grosso, desta feita, pela Academia
de Policia Militar, na discussao voltada a promogio da pessoa e adequado a

uma sociedade democratica.

1 Mestrando em Educacio pela UFMT - Universidade Federal de Mato Grosso. Integrante
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacio Escolar Indigena - GEPEEI/UFMT.
Tenente Coronel da Policia Militar do Estado de Mato Grosso.

2 Professor Associado IV da UFMT/Cuiaba/MT. Atua no Programa de P6s-Graduagio
em Educacio — PPGE/Cuiabid/MT . Editor da Revista Pedagogia UFMT e tutor do grupo
PET-Educacgio.
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O tema colonialidade faz parte da discussao desta pesquisa, em con-
formidade com as publica¢oes do grupo de estudos Modernidade/Colonia-
lidade, cujos intelectuais, colocam a América Latina no centro dos debates

criticos, problematizando velhos e novas questdes do nosso continente.

Para realizagdo deste trabalho foi necessaria uma analise a respeito
dos curriculos pedagogicos nos cursos de formagao policial, a fim de com-
preender como ela se relaciona com a tematica indigena e a influéncia da

colonialidade no exercicio profissional do policial militar.

Pretendemos ainda discutir elementos para uma proposta curricular
a Policia Militar, almejando que inclua nos curriculos de formagao policial
a tematica indigena, nos moldes da Lei 11.645/2008, visando desconstruir
pensamentos e conhecimentos hegemonicos, a fim de formar profissionais

que reconhecam a pluralidade de nossa cultura, em especial a indigena.

Além da motivacdo cientifica, ha mais duas motivagoes pessoais. A
primeira em razao de um dos autores ser descendente indigena da etnia
Bakairi, portanto, conhecedor e com vivéncia das diferentes formas de dis-
criminagdo e preconceitos que sofrem os indigenas. A segunda, em face de
pertencer aos quadros da Policia Militar de Mato Grosso e acreditar que
uma institui¢ao responsavel pela seguranca publica deve formar seus poli-
ciais com curriculos e conteudos interculturais, problematizando as diferen-
¢as culturais, enfim, educar o olhar e as agdes dos agentes de seguranga para

respeitar o diferente.

Contextualizagdo da presenga policial no mundo

A preocupagao do ser humano com a seguranga nos faz remontar a
pré-historia, onde o estabelecimento da seguranca era privilégio dos mais
fortes fisicamente, restando claro a necessidade uma forga especial que ga-
rantisse a harmonia social, em razio da necessidade de sobrevivéncia indivi-

dual e dos grupos sociais entdo existentes.
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Os modelos de forga de seguranga do passado em nada parecem com
os contemporaneos. A origem do trabalho policial perpassa por longos sé-
culos, com variadas atribuicbes que nao remete as realidades atuais, passan-
do pelo modelo grego, modelo romano, modelo feudal, dentre outros, até
surgirem noticias das primeiras forgas publicas de seguranca, sobretudo na
Francga e Inglaterra, resultante de fatores histéricos de transformacao orga-

nizacional e estrutural pelas quais passaram ao longo do tempo.

A analise histérica da policia no mundo e no Brasil torna necessaria
para que se conhega e leve em conta os fatores que determinaram a forma-
¢ao de sua cultura atual, as normas a que estao submetidas e sua relagao com
o poder governamental e com a sociedade, interpelando sua intervencao nas

malis diversas causas de controle social.

E no Estado Moderno que surge o embrido da atual policia. Segundo
Monet (2000, p. 50), o surgimento dos atuais modelos de policias militares
inicia-se na Franca, com a Gendarmerie, em 1791, influenciando a adocgio
desse modelo pelos demais paises europeus, dentre eles a Irlanda no inicio
do Século XVIII. Essa forma de organizagao policial militar é adotada tam-
bém por Piemonte em 1853 (Guarda di Publicca Siccurezza), pela Espanha em
1844 (Guardia Civil), pela Italia (Carabineiros), Portugal (Guarda Civil) e Gré-
cia em 1906 (Gendarmaria). Essas forcas publicas eram constituidas de um
corpo de policia profissional, remunerada pelos fundos publicos, armados e
estruturados segundo os modelos das unidades militares e sob as ordens da

autoridade municipal.

Foi na Europa que surgiram iniciativas de que a policia pode e deve
receber instrugdes por meio de cursos para o desempenho de sua atividade
policial. A Franga destaca como uma das primeiras a ministrar cursos de
formagao policial aos guardas-civis em 1884, ainda que em meio periodo e
com dura¢ao de algumas semanas. Monet (2000, p. 64) assegura que esses
exemplos foram seguidos pela Italia em 1902, pela Dinamarca em 1909, pela

Suécia em 1919 e pela Espanha no ano de 1908.
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A histéria das policias no Brasil relaciona-se diretamente com a che-
gada da Famfilia Real Portuguesa, no ano de 1808. D. Jodo VI trouxe consigo
a Divisao Militar da Guarda Real de Policia e estabeleceu uma similar forca
de seguranga nesta terra, resultando mais tarde na Policia Militar do Estado
do Rio de Janeiro. Ainda no Império o Brasil envolveu-se em diversos con-
flitos internos e externos, tendo essa Guarda passado por diversas alteragoes
quanto a sua formagao e atuagao, agindo, inclusive no campo da defesa ter-

ritorial juntamente com o Exército Brasileiro.

Com a proclamagao da Republica em 1889 o pais passou por profun-
das transformagoes e com o corpo policial nao foi diferente. Os governos
estaduais foram autorizados a criar suas proprias forcas de seguranca. Em
razdo do constante apoio ao Exército Brasileiro, as policias militares pas-
saram a adotar os regulamentos e estrutura das Forcas Armadas, median-
te acordos com o Governo Federal. Desta forma estabeleceram que essas
forgas publicas estaduais passariam entao a formar uma milicia reserva do

Exército na defesa da seguranca publica e defesa territorial.

A partir de 1964, os guardas civis existentes foram militarizadas
transformando em policias militares nos estados, passando a ser comandadas
por oficiais do Exército. Com isso notadamente foram repassados as forcas
estaduais doutrinas e valores castrenses, bem como, instrucoes sobre a defesa
interna e seguranga nacional, tornando a Policia Militar um braco visivel do
periodo ditatorial atuando na repressio politica. Uma das demonstragdes
do poderio da influéncia do Exército sobre a Policia Militar foi a criagao da
Inspetoria Geral das Policias Militares IGPM)?, 6rgao do Exército destinado
a controlar o efetivo policial, armamento e instru¢ao, bem como, estabelecer
normas para a organizacao das policias e bombeiros militares.

A Constituicio Brasileira de 1988* trouxe imensas mudangas no que
se refere a segurancga publica, principalmente no tocante a atuagao da Policia

Militar, passando a ter a missao de garantir a seguranga publica e a defesa da

3 Departamento do Exército sediado em Brasilia - DF, comandado por um General.

4 BRASIL. Constituicio (1988). Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Organizacio
do texto: Juarez de Oliveira. 4. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1990. (Série Legislacdo Brasileira).
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sociedade, convivendo com o Estado Democratico de Direito, nos termos da Carta
Magna. Nesse sentido, fundamental a transcri¢ao o art. 144 da Constituigio Federal:
[...] “Art. 144. A seguranca publica, dever do Estado, direi-
to e responsabilidade de todos, é exercida para a preserva-

¢do da ordem publica e da incolumidade das pessoas e do
patrimoénio, através dos seguintes 6rgios:

I - Policia federal;

II - Policia rodoviaria federal;

IIT - Policia ferroviaria federal;

IV - Policias civis;

V - Policias militares e corpos de bombeiros militares.

]

§ 5° - As policias militares cabem a policia ostensiva e a
preservaciao da ordem publica; aos corpos de bombeiros
militares, além das atribuicGes definidas em lei, incumbe a
execucao de atividades de defesa civil.”

O texto constitucional acima reproduzido, refor¢a que a seguranga
publica é direito de todos e atribui as policias militares — forgas publicas
estaduais - as fungGes de policiamento ostensivo e de preservacao da ordem

publica.

A formagao do policial militar em Mato Grosso

Em Mato Grosso compete a Policia Militat, desde o ano de 1835, exercer o
papel de policia ostensiva, nos termos da Constitui¢ao Federal. O ingresso dos ser-
vidores que compoe o corpo policial militar estadual em Mato Grosso se da
mediante concurso publico. Desta forma, em face da complexidade de seu
novo mister, faz-se necessario que o ingressante, antes de exercer qualquer
atividade, receba da instituicdo um minimo necessario de instrucdes para

que possa cumprir com qualidade a sua atividade.
A formacao dos policiais militares brasileiros tem sido constantemen-

te discutida, seja internamente, seja pela sociedade civil, visando instituir
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uma politica de seguranga mais democratica, mais proxima do cidadio e

atenta as diversidades existentes.

O ensino para a formacao do policial na PMMT se da através
da Academia de Policia Militar para os oficiais’ e da Escola Supetior de
Formacio de Pragas (ESFAP) para as pragas’. A pesquisa aborda apenas a
formacao dos oficiais da PMMT, em razao destes figurarem como futuros

dirigentes da corporacao militar estadual.

A Academia de Policia Militar de Mato Grosso, criada em 1987 e efe-
tivada no ano de 1993 ¢ a instituicao de ensino da PMMT com a atribuicao
da formagao em nivel superior dos oficiais gestores operacionais e adminis-
trativos. Anualmente ingressam na APMMT, mediante concurso publico,
cerca de 20 (vinte) Alunos a Oficiais que apos 03 (trés) anos de curso sao
declarados Aspirantes a Oficiais, que consiste em estagio operacional para

alcancar o oficialato.

A proposta da pesquisa é a de identificar, nos eixos tematicos e em
cada disciplina, do 1° ao 3° ano do CFO, conteudos que apresentem pontos
relativos a tematica indigena. Analisar se as matérias propostas possuem a
inteng¢ao de formar o sujeito para valorizar, respeitar e divulgar a historia e

culturas indigenas e sua relagdo com a colonialidade.

Fundamentos teéricos da pesquisa

Estudos recentes apontam que diante das imensas distor¢des fomen-
tadas pela histéria contada a partir do olhar do colonizador, as populacées
indigenas sofreram grande processo de apagamento, silenciamento e subal-
ternizacao. Na escola, o curriculo tem sido um dos mecanismos fundamen-
tais para a afirmacao e reafirmagao de estere6tipos e estigmas, bem como
tém servido como poderoso instrumento de divulgacio de uma historia

contada apenas do ponto de vista do colonizador.

5 Termo que designa os postos militates de Tenente a Coronel.

6 Termo que designa as graduacoes militares de Soldado a Subtenente.
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Nos ultimos anos o tema da colonialidade tem sido discutida pelo
grupo de estudos Modernidade/Colonialidade, cujos intelectuais, colocam a
América Latina no centro dos debates criticos, problematizando velhos e no-
vas questoes do nosso continente. Uma outra historia, portanto, precisa ser
contada a partir de um outro prisma, desconstruindo ideias historicamente

constituidas como verdades inabalaveis.

A Lei 11.645/2008 ao provocar alteracoes na Lei de Diretrizes Ba-
sicas da Educacao (Lei n° 9.394/1996), estabeleceu a obrigatotiedade da
tematica Historia e Cultura Indigena nos curriculos escolares, numa pers-
pectiva intercultural, resultante das representagoes negativas expressas pela
sociedade em geral, em face da convivéncia com populagoes indigenas. Con-
vém destacar que embora a mencionada norma tenha sido editada no ano de
2008, até a presente data ainda nao esta totalmente regulamentada e aplicada

em consonancia o objetivo da norma.

Rondon Filho (2011, p. 88) destaca que “[...] ¢ através do proces-
so educativo policial que direcionara o exercicio das competéncias policiais

numa ‘prdxis’ humanizadora e respeitadora dos direitos do cidadao”.

Ao analisar o processo educacional da Policia Militar, Rondon Filho
(2011, p. 95) ressaltou que a mencionada institui¢ao “sofreu ao longo de sua
existéncia forte influéncia do ensino militar aplicado no Exército Brasileiro
voltado a cultura de defesa do Estado [...]”. Por sua vez Costa (2011, p. 03)
descreve que “[...] a discrimina¢ao contra o pobre e minorias em agoes da
policia é resultado de um modelo policial forjado sécio e historicamente

para atendimento do interesse das elites”.

Com isso, considerando que o estado tem sido o brago do coloniza-
dor, analisarmos, sob o viés da presenga da colonialidade, o ensino aplicado
no curso de formacao de oficiais da Policia Militar de Mato Grosso, forca
publica responsavel pela manutengao da ordem publica, seja de forma pre-

ventiva ou repressiva.

Torna-se imperioso acompanhar como as instituicdes publicas vém

tratando as questdes relativas a educagdo intercultural. Althusser, ao anali-
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sar as obras de Marx sobre as relages de produgio, aponta o estado como
instrumento a servigo das elites dominantes para a manutengao de seus inte-
resses. Elenca diversas instituicbes como Aparelhos Ideolégicos de Estado e
Aparelho de Estado. Dentre essas institui¢oes cita a escola e a policia, ambas
na condig¢ao dupla de aparelho ideoldgico e repressivo a servigo do estado e
da classe social dominante. Ao referenciar sobre o papel que o estado exerce
faz a seguinte ponderagao:
[..] uma ‘maquina de repressao’ que permite as classes
dominantes (no século XIX a classe burguesa e a ‘classe’
dos proprietarios de terras) assegurar a sua dominacio
sobre a classe operaria para submeté-la ao processo de

extorsdo da mais-valia (quer dizer, a exploragdo capita-
lista). (ALTHUSSER, 1970, p. 31)

Nesse sentido, temos que a relagao entre a sociedade e o Estado tra-
ta-se de uma conformacio a imutabilidade de um sistema ideologicamente

estruturado por uma classe minoritaria dominante.

A sociedade brasileira tende a reconhecer sua policia como institui-
¢ao legitima para exercer a funcdo de seguranga social. Castoriadis (1982)
reconhece a sociedade como uma “institui¢do imaginaria” que por meio
do simbolismo e da representagao atribui uma série de significados, dessa
forma, legitimando institui¢des. Assim, buscaremos compreender como a
institui¢ao de ensino militar estadual lida com a tematica indigena no seu

ambito interno.

Ressalvamos que a institui¢ao policial, que seleciona e capacita seus
membros em um ambiente escolar proprio, com enorme poder de interven-
¢a0 no seio da sociedade, que na nossa hipodtese, atua com viés ideologico

de um modelo colonial.

Nessa linha de raciocinio, Aragjo (2014, p. 2) cita que “a heranga da
modernidade é materializada no campo da educagio e, mais especificamen-
te, na escola, a partir do que predizem e definem os curriculos, disseminan-
do conhecimentos sedimentados, fechados, quadrados, cartesianos, consi-

derados como universais e inabalaveis. De forma ambigua, podem servir
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para a emancipag¢ao e para a desconstru¢dao de preconceitos e estereotipos,

principalmente, relativos aos povos indigenas”.

Intelectuais latino-americanos como Anibal Quijano, Alejandro Mo-
reno, Enrique Dussel, Catherine Wash, Edgardo Lander, Walter Mignolo,
dentre outros, aprofundaram coletivamente estudos acerca da Modenidade/
Colonialidade e destacaram o processo de dominagao e opressao que ocor-
rem nas sociedades latino-americanas em face da modernidade e coloniali-
dade.

Torna-se necessario abordarmos o ideal colonialista na perspectiva do
saber e do poder constituido nas sociedades latino-americana com a pers-
pectiva ocidental, inserida por meio de um longo processo de dominagio e
imposi¢ao de um saber universal, que sempre procurou real¢ar a supremacia
cultural norte-americana e europeia. Para o estudioso Anibal Quijano,

[...] O atual padrido de poder mundial consiste na articu-
lagdo entre: 1) a colonialidade do poder, isto ¢, a idéia de
“raca” como fundamento do padrio universal de clas-
sificagdo social basica e de dominacao social; 2) o capi-
talismo, como padrio universal de explora¢io social; 3)
o Estado como forma central universal de controle da
autoridade coletiva e o moderno Estado-nagio como
sua variante hegemonica; 4) o eurocentrismo como for-
ma hegemonica de controle da subjetividade/ intersub-

jetividade, em particular no modo de produzir conheci-
mento. (QUIJANO, 2002, p. 01)

Ao mencionar os aspectos da colonialidade Lander (2005, p. 13) men-
cionou que a constru¢ao eurocéntrica “pensa e organiza a totalidade do
tempo e do espago para toda a humanidade do ponto de vista de sua propria
existéncia, colocando sua especificidade histérico-cultural como padrio de
referéncia superior e universal”. Esse autor diz ainda que “este arremedo da
modernidade é um dispositivo de conhecimento colonial e imperial em que
se articula essa totalidade de povos, tempo e espaco como parte da organi-

zagdo colonial/imperial do mundo”.
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Ao refletir sobre os matizes dos saberes na pratica da escolarizagao,
Scaramuzza (2013, p. 63) comenta que “historicamente, a escola, enquanto
campo de produgio e disseminagdo de saberes tem representado o ocidente

e as matrizes de saberes que alimentam essa ideia do século XVI”.

Sobre esse pensamento e produgao de conhecimento de interesse
da colonialidade, Lander (2005, p.03) preleciona que “com o inicio do co-
lonialismo na América Latina inicia-se ndo apenas a organiza¢ao colonial
no mundo, mas simultaneamente a constituicao colonial dos saberes, das
linguas, das memérias (MINGNOLO, 2005) e do imaginario (QUIJANO,
1992).

A dominagio politica, economica e ideoldgica constitui um dos tra-
cos da modernidade/colonialidade, considerado como ‘padrio mundial’ de

saber e de poder.

Os povos indigenas do Brasil tém uma histéria secular de resisténcias
e consciéncias diante das diferentes formas de colonizacao a que foram sub-
metidos desde a chegada do europeu. Foram enormes os impactos causados
as populagoes tradicionais e as repercussoes que a colonialidade impoe de

forma hegemonica para os povos indigenas.

Secchi (2007, p. 14) sustenta que o contato entre indigenas e nao indi-
(13 ~ 3 : ’ ~ .

genas nas “frentes de expansao” contribuiram para a redugao da autonomia
indigena e uma série de dependéncias em relagdo ao outro, isso devido a
intervengao violenta no modo de vida dos indigenas.

Nossa atual Constituicdo Federal evidencia um empenho do legisla-
dor no sentido de estabelecer um conjunto de normativas que ampare de
fato os direitos e interesses dos indigenas frente a inimeras situagoes de

riscos a que estao submetidos desde o periodo de colonizagao.

Preliminarmente convém analisar a nossa Carta Maior naquilo que

refere aos direitos dos indigenas no capitulo reservado aos indigenas:
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Dos Indios

Art. 231 - Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdao
social, costumes, linguas, crencas e tradi¢Oes, e os di-
reitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens.

§ 1° - Sao terras tradicionalmente ocupadas pelos indios
as por eles habitadas em carater permanente, as utiliza-
das para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a
preservacdo dos recursos ambientais necessatios a seu
bem-estar e as necessarias a sua reproducio fisica e cul-
tural, segundo seus usos, costumes e tradi¢Ges.

§ 2° - As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios
destinam-se a sua posse permanente, cabendo-lhes o
usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos
lagos nelas existentes. (BRASIL, 1990).

Entretanto, na prestacao de seguranca publica cabe a Policia Militar
atuar em ocorréncias policiais em terras indigenas ou em razdo da pessoa

do indio.

O Ensino da Histoéria e da Cultura Indigena e Afro-Brasileira

No ano de 2008 foi publicada a Lei n® 11.645, que alterou o artigo
26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional tornando obriga-
torio o ensino da historia e da cultura indigena e afro-brasileira nos estabe-
lecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e particulares, dando

énfase nas areas de Educacao Artistica, Literatura e Historia.

Convém destacar que embora nio haja obrigatoriedade legal para o
Curso de Formagao de Oficiais, o ensino da cultura indigena aos integrantes
da policia se reveste em tamanha importancia pelo préprio papel social que
a instituicdo desempenha no seio da comunidade, que por determinagao
constitucional tem o dever de atuar para a manuten¢ao da ordem publica e

protecao do cidadao.
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Outro destaque ¢ de que, embora a Lei n° 11.645 seja do ano de 2008,
até o presente ainda nao foi plenamente implementada nas escolas publicas
e particulares. Os ingressos na Policia Militar antes e depois do ano de 2008
nao foram contemplados com o ensino da cultura indigena conforme pre-
visto na norma, tornando imprescindivel que atualmente passem por essa
qualificagao.

A simples existéncia de normas nao basta para garantir que o policial
aplique a lei com senso de justi¢a, pois, é necessario que tenha o conheci-
mento necessario e qualificagao para agir nas ocorréncias que exijam a sua
presenca. A apostila do Curso Nacional de Multiplicador de Policia Comu-
nitaria (2013, p. 250) ao tratar da importancia da qualifica¢ao do agente de
seguranca publica, menciona que “sendo a autoridade mais comumente en-
contrada tem, portanto, a missao de ser uma espécie de ‘porta voz’ popular
do conjunto de autoridades do poder. Além disso, porta a singular permis-
sao do uso da forga e das armas, no ambito da lei, o que lhe confere natural

e destacada autoridade para a construcio social ou para a sua devastagao”.

Cabe ainda ressaltar que para analise das praticas curriculares sobre a
tematica indigena no curso de formagao de oficiais elegeu-se para realizagao
da pesquisa a abordagem qualitativa, com a utiliza¢ao de técnicas e métodos
proprios do campo da pesquisa bibliografica e documental, utilizando de
instrumentos de coleta de dados os arquivos do Museu Militar da PMMT e

documentos da Academia de Policia Militar.

Para Gil (2010, p. 71) a pesquisa bibliografica possui a vantagem de
“permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenémenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vanta-
gem torna-se particularmente importante quando o problema de pesquisa

requer dados muito dispersos pelo espago”.

Pondera-se que a pesquisa documental tem como fonte nao apenas
s6 os documentos impressos, mas jornais, fotos, filmes, gravagoes e docu-
mentos legais. Destaca que “nestes casos, os conteudos dos textos ainda nao

tiveram nenhum tratamento analitico, sao ainda matéria-prima, a partir da
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qual o pesquisador vai desenvolver sua investigagao e analise” (SEVERINO,
2007, p. 122).

Ressalvamos que um estudo acerca da tematica indigena no curso de

formacao de oficiais deve conter pelo menos quatro fases:

I Na primeira fase o contexto da formagdo militar ao redor
do mundo e nos estados da federacio brasileira com a
discussao de obras da histéria mundial e do Brasil que relatam
acerca do ensino para membros da atividade policial militar.

11) Segunda fase: andlise das atribui¢ées da Policia Militar do Estado
de Mato Grosso, bem como, da Academia de Policia Militar Costa
Verde, em especial sobre a importancia desta tltima para o ensino
policial na promogao dos direitos constitucionalmente garantidos.
A legislagio nacional e estadual que norteiam a atividade
policial, bem como, as atividades de preparacio dos militares
para a atividade de policiamento ostensivo devem ser sopesadas.

11T) A proposta curricular adotada na Academia de Policia Militar,
sobretudo, do Curso de Formacio de Oficiais da PMMT,
com os conhecimentos repassados aos discentes sobre as
culturas indigenas devem ser objetos de cuidadosa reflexdo.

Além da contextualizacdo da instituicao e da analise da estruturacao
do Projeto Pedagdgico do Curso, cabe ainda verificar como o Projeto Pe-

dagogico do curso trata a tematica indigena sob aspectos da colonialidade.

Com base nos registros disponiveis, nesta quarta e¢ ultima fase, os
dados coletados na proposta curricular devem ser objeto de analise para
identificar se ela contempla o ensino sobre a interculturalidade e coloniali-
dade no Curso de Formacao de Oficiais, com destaque para o enfoque as
culturas indigenas, com énfase em uma formacao policial para a educacio

intercultural.

Consideragdes

A realidade que inicialmente podemos constatar ¢ a deficiente publi-

cacgao e disponibilidade de obras ou outros materiais que tratam da forma-
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¢ao policial militar nos arredores do mundo e no Brasil, principalmente no
tocante a relagao da instituicio com os indigenas.

A primeira impressao que fica ¢ a de que a populagao indigena brasi-
leira convive numa relagao assimétrica, desde a época da coloniza¢ao, com
as instituicoes administradas com ideais colonialistas, dentre elas a Policia
Militar, que por muito tempo vem dispensando tratamento baseado no aten-
dimento as vontades das classes dominantes e cultura forjada pela sociedade

ocidental.

Ao verificar se o curriculo do Curso de Formacio de Oficiais, no tra-
to com a tematica indigena, propoe uma reflexao na instituigao para que tais
intervengoes sejam realizadas numa relacdo de respeito e confianga, visando
a protecao e a promogao dos direitos indigenas ¢ possivel ponderar que a
APMMT forma os futuros oficiais comandantes da corporagiao que serao
responsaveis pela gestao administrativa e operacional da PMMT e conduto-

res das ag¢oes de seguranca no Estado de Mato Grosso.
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O PROCESSO DE JUVENILIZAGAO NA EDUCAGAO DE
JoveENs E AbpuLTOS

Carminha Aparecida Visquetti'
Maria Emilia de Castro Rodrigues’

Introducao

No presente estudo, langamos nosso olhar sobre “juveniliza¢ao” da
Educagao de Jovens e Adultos — EJA. O interesse pela tematica partiu das
discussoes e reflexdes das transformagoes economico-politico-sociais que

afetam a condicio de ser jovem na contemporaneidade. °

Adotou-se para este trabalho uma abordagem metodoldgica qualitati-
va e exploratéria, baseando-se nos levantamentos bibliograficos a partir da
revisdo da literatura sobre a tematica da EJA, com um breve histérico até os
anos 1990, continuando com uma reflexao sobre concepg¢odes de juventudes,

processo de juvenilizagdo da EJA e os desafios da comunidade escolar.

O artigo ¢ estruturado em duas partes. Na primeira parte apresen-
taremos um breve histérico da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil
até chegarmos aos anos 90, ocasiao em que a juvenilizaciao apresenta-se de
forma expressiva na EJA. Em seguida pretendemos refletir sobre a catego-
ria juventude, analisando questdes como “o que ¢ ser jovem no mundo de

hoje”, e “os desafios postos a comunidade escolar frente a juvenilizagao”.

1 Mestra em Educagio pela UFG — Universidade Federal de Goias e Assistente Social do
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — IFMT Campus
Virzea Grande.

2 Doutora em Educacio pela UFG — Universidade Federal de Goias e professora adjunta
da Universidade Federal de Goias.

3 Este artigo resulta da pesquisa de mestrado intitulada ContribuicGes da Politica de
Assisténcia Estudantil na Permanéncia/Nio Permanéncia dos Educandos do PROEJA do
IFMT Campus Varzea Grande.
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Breve histérico da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil

Segundo Frigotto (1993) discute-se no Brasil, a Educacdo de Jovens e
Adultos* desde meados dos anos 1920 e 1930, sua origem e trajetéria foram
marcadas por duas grandes caracteristicas. Primeiro porque foi uma educa-
¢ao destinada aos subalternizados da sociedade, segundo por ter se consti-
tuido historicamente em paralelo ao sistema regular de ensino. Sem conside-
rarmos a imensa maioria dos que nao estao contemplados por esse sistema

dual de ensino, aprofundando ainda mais o carater classista da sociedade.

Paiva (2015) relata que até a segunda republica, a educacao dos adul-
tos nao se distinguia dentro da problematica mais geral da Educagiao Po-
pular. Ela vai comegar a despontar a partir da criagdio do Distrito Federal
(1933-1935) e dos resultados do Censo de 1940, indicando que mais de
55% da populagao com idade de dezoito anos ou mais eram analfabetos e
aos apelos da Unesco, recentemente criada para que os paises destinassem

esfor¢os para a educagdao dos contingentes adultos analfabetos.

A partir de entdo, aparecem os primeiros estudos voltados ao ensino
supletivo’ e inicia-se a polémica, segundo a autora, entre os que defendiam
ampliar as redes de ensino elementar e os que defendiam medidas de efeitos
mais a curto prazo, como a criagdo de programas especiais voltados aos

adultos.

Do ponto de vista formal, o direito a educagao para as pessoas jovens

e adultas somente foi assegurado pela Constituicao de 1988, ao determinar

4 Nio se usava a terminologia jovem, esta terminologia ¢ muito recente. Em geral, se falava
de educacio de adultos. Nesse periodo o ensino obrigatorio era até 10 anos, perpassando o
ensino primario de 7 a 10 anos.

5 Celso Beisiegel, em seu 1° livto Estado e Educacido Popular, ja esgotado, cunha essa
expressdo “ensino supletivo”. Ainda no Parecer Jamil Cury (2000, p. 17) esclarece que na
feitura do Plano Nacional de Educacio de 1936/1937, todo o titulo III da 2* parte era
voltado ao ensino supletivo: “Destinado a adolescentes e adultos analfabetos e também
a0s que nao pretenderem instrucio profissional e aos silvicolas (a fim de comunicar-lhes os
bens da civiliza¢do e integra-los progressivamente na unidade nacional)”. O ensino supletivo
deveria conter disciplinas obrigatorias e sua oferta seria imperativa nos estabelecimentos
industriais e nos de finalidade correcional. Idéntica obrigacdo competia aos sindicatos e as
cidades com mais de 5.000 habitantes.
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no artigo 208 como dever do Estado “assegurar a garantia do ensino funda-
mental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nio tiveram acesso
na idade propria”. Garantia esta também prevista no artigo 4°, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional, Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996.

Contudo, embora a Constituicao ¢ da LDB garantirem este direi-
to publico subjetivo® 2 educacio independentemente da idade, o governo
Fernando Henrique Cardoso, vetou os recursos para a EJA no Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagiao do
Magistério (Fundef).

Apesar de o Brasil ter apresentado um rapido crescimento economi-
co na década de 1990, Barbosa (2009) comenta que o pais nao conseguiu
realizar esse crescimento na area do desenvolvimento humano. Segundo a
autora, “O que se configurava eram a falta de prioridade aos pobres, baixa
qualidade dos servicos oferecidos, clientelismo no servigo publico, elevados

custos e grande desperdicio”.

Ao discutir Educacao de Jovens e Adultos é impossivel nao relacionar
com as desigualdades mais marcantes presentes em nossa sociedade, neste
sentido menciona Barbosa (2009, p. 41) “o analfabetismo entre jovens e
adultos, a descontinuidade de estudo, e a posi¢ao negligente dos governan-

tes para com essa situagao”.

Neste ponto de vista, Rivero (2009, apud BARBOSA, 2009, p. 41),
comenta que no informe do Centro de Cooperagao Regional para Educa-
¢do de Adultos na América Latina e Caribe — CREFAL ao contextualizar

a educacido de pessoas jovens e adultas na América Latina e Caribe, divul-

6 De acordo com o Parecer Jamil Cury (2000, p. 22), “direito publico objetivo é aquele
pelo qual o titular de um direito pode exigir imediatamente o cumprimento de um dever
e de uma obrigacdo. Trata-se de um direito positivado, constitucionalizado e dotado de
efetividade. O titular deste direito é qualquer pessoa de qualquer faixa etaria que nio tenha
tido acesso a escolaridade obrigatéria. Por isso ¢ um direito subjetivo, ou seja, ser titular de
alguma prerrogativa ¢ algo que é proprio deste individuo. [...] Na pratica, isto significa que
o titular de um diteito publico subjetivo tem asseguradas a defesa, a protecio e a efetivacido
imediata do mesmo quando negado.

37



ga no México em 2008, as seguintes conclusoes: “Persiste mais uma visao
compensatoria do que uma visao dos direitos humanos nas politicas e nos
programas de governo da regiao; e, a escassa visibilidade politica de EJA em
relacao as outras modalidades ¢ traco caracteristico na América Latina e no

Caribe”.
Galviao e Di Pierro (2007, apud BARBOSA, 2009, p. 41-42) alerta que

um dos entraves ao desenvolvimento da EJA em nosso Pais é o preconceito
contra a modalidade de ensino. Em seus estudos sobre o preconceito contra
o analfabeto denunciam a ideia reproduzida no meio social dos educandos e
nas escolas em que consideram aqueles que nao concluiram a educagao ba-
sica como sujeitos incapazes, o que também reflete em sua baixa autoestima.

Preconceito este que corrobora para as negligéncias das gestoes publicas.
Como outras dificuldades da na EJA:

Programas paralelos, acGes descontinuas, curriculos
inadequados as necessidades dos adultos, a desisténcia
dos educandos ¢ significativa — ao ponto de técnicos e
diretores programarem a matricula prevendo o nimero
de evadidos; além de terem uma lista de motivos que ex-
plicam o fenémeno: desinteresse, desejo da carteira de
estudante, falta de persisténcia, dificuldades de aprendi-
zagem e outros que nio envolvam o sistema escolar ou
aqueles que dele fazem parte. (BARBOSA, 2009, p. 42)

Além da previsao na norma constitucional e na LDB que assegura a
educacdo como direito fundamental, outro avango significativo para a EJA
que merece ser destacado é o reconhecimento da concepgao de sujeitos da
EJA.

Outra relagdo necessaria ao se pensar os sujeitos da EJA é empenhar-
-se no trabalho com e na diversidade. No documento Nacional Preparatério
a VI Conferéncia Internacional de Educacio de Adultos — VI Confintea,
anuncia tal importancia:

A diversidade é constituida das diferencas que distin-

guem os sujeitos um dos outros — mulheres, homens,
criancas, adolescentes, jovens, adultos, idosos, pessoas
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com necessidades especiais, indigenas, afrodescenden-
tes, descendentes de portugués [...]. A diversidade que
constitui a sociedade brasileira abrange jeitos de ser, vi-
ver, pensar e agir que se enfrentam. Entre tensGes, entre
modos distintos de construir identidades sociais e étni-
co-raciais e cidadania, os sujeitos da diversidade tentam
dialogar entre si, ou pelo menos buscam negociat, |[...]
deverio ser desenvolvidos para dar conta de suas neces-
sidades, desejos, resisténcias e utopias. (Documento Na-
cional Preparatério a VI Conferéncia Internacional de
Educacio de Adultos — VI CONFINTEA, 2009, p. 28).

No contexto dessas diversidades, a EJA se configura como espago de
relagOes intergeracionais, com trocas de experiéncias e sabedorias entre jo-
vens, adultos e idosos, relagoes estas muitas vezes tratadas como problemas,

de acordo com o Documento Nacional Preparatério a VI Confintea.

Neste sentido surge a importancia de abordar as formas de expres-
sao que conflitam com os padrdes homogéneos e a importancia de debates
sobre os sujeitos da EJA, ou seja, juventudes, a vida adulta e a velhice. En-
tretanto, o presente estudo dara o enfoque sobre juventudes na EJA, tematica
que partiu das discussoes e reflexées das transformagdes economico-politi-
co-sociais que afetam a condi¢ao de ser jovem na contemporaneidade é fru-
to de uma verticalizacdo feita por meio da disciplina Juventude e Educagao,
ministrada no Programa de Pés-Graduagao em Educagao pela professora
Dr.* Edna Mendonga Oliveira de Queiroz e, contempla parte da pesquisa
de mestrado intitulada Contribuigies da Politica de Assisténcia Estudantil na Per-
manéncia/ Nao Permanéncia dos Educandos do PROEJA do IFMT Campus V'drzea
Grande.
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Que juventude ¢ essa e como ela chega a Educagio de Jovens e
Adultos - EJA

Em termos legais, segundo o Estatuto da Juventude (2013), conside-
ra jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos.
Ja a delimitacdo etaria de juventude pela Organizacio das Nagoes Unidas
(ONU), define os jovens como individuos que estao na faixa etaria entre 15
(quinze) e 24 (vinte e quatro) anos de idade. Todavia a Organiza¢ao Mundial
da Saidde (OMS) considera jovens: sendo as pessoas de 15 (quinze) a 19 (de-
zenove) anos como jovens adolescentes e, pessoas de 20 (vinte) a 24 (vinte

e quatro) anos como adultos jovens.

Além desta delimitagdo etaria, ha uma grande diversidade e confli-
tos de sentidos e significados do que ¢é ser jovem. Segundo Pais (1990) e
Abramo (2005) nao se pode pensar em juventude no sentido homogéneo
e singular, mas sim em juventudes, criando assim possibilidades para que se
possa pensar em uma juventude que contemple e possa abranger diversida-

de regional, cultural, social e educacional.

De acordo com Pais (1990) a juventude é uma categoria socialmente
construida e sofre influéncia de fatores economicos, sociais e politicos da
sociedade em que o jovem esta inserido, ¢ uma categoria que se modifica ao
longo do tempo, de acordo com os momentos histéricos vivenciados. Nes-
se sentido Dayrell (2003) nos diz que ha “modos de ser jovem” existentes,
acreditando que os proprios jovens constroem seu modo de ser, apresen-
tando caracteristicas especificas de cada um e, por isso, nao existe um tnico

modo de ser jovem, daf a nogao de juventudes.

O fato é que ha cada vez mais jovens migrando para a Educagao de
Jovens e Adultos, ¢ um fenémeno relativamente novo e segundo Carrano
(2007) este evento é constatado pela evidéncia empirica do crescente nime-
ro de jovens no campo da EJA. Este fato, que nos chama atencio e induz
a reflexdo de (re)conhecer quais os fatores que motivam esse processo mi-
gratorio e de refletir os desafios postos a comunidade escolar para acolhida

cada vez mais crescente dessa parcela de estudantes.
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Podemos afirmar que um dos fatores que podem ter corroborado para
esse crescimento estaria associado com a promulgacio da Lei n.° 9.394/96
que reduziu para 15 anos a idade minima para que os jovens prestem o
exame de conclusao para o Ensino Fundamental na EJA ou para entrada
no ensino fundamental na EJA e, 18 anos a idade minima a submissao ao
exame de conclusiao para o Ensino Médio na EJA e para acesso aos cursos
de ensino médio na EJA. Segundo Fernandes (2008), outro motivo para
esse rejuvenescimento seria porque a escola nao considerou a possibilidade
de sua permanéncia na escola regular, ou porque esta escola nao vinha ao

encontro de seus interesses e anseios, dentre outros fatores.

Por outro lado ha, segundo Silva e Oliveira (2007), uma pequena par-
cela desses jovens (os que sio da classe média e alta) que passam por um
longo tempo de suas vidas na escola, sio “poupados” da inser¢ao precoce
no mercado de trabalho e das responsabilidades tipicas do mundo adulto.
Porém esse fend6meno nao se estende a todos os jovens, pois a grande maio-
ria da classe trabalhadora necessita, por razao de sobrevivéncia, ingressarao
mercado de trabalho, razio que corrobora com o crescimento do nimero

de jovens na EJA.

Virios estudos apontam que os perfis desses jovens trabalhadores
nao idealizam serem liberados do mundo do trabalho para se dedicarem ex-
clusivamente seu tempo aos estudos. Muitos nao tém a percepg¢ao de terem
vivenciado a passagem para o mundo adulto (como acontece com os jovens
de classes média e burguesa). Esses jovens vivem em condi¢ao de subem-
prego, trabalho temporario, precarizado e desemprego, suas expectativas sao

de encontrar um trabalho.

Consequentemente, nao usufruem das garantias legais como férias,
seguro-desemprego, décimo terceiro salario, auxilio doenga, licenga mater-
nidade, entre outros direitos trabalhistas. O trabalho para esse grupo muitas
vezes ¢ influenciado de acordo com as forcas da natureza. Assim se chove,

sera a oportunidade de vender guarda-chuvas, na Pascoa vendem chocolate,
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em datas comemorativas sao contratados temporariamente para vendas. Ar-

royo (2007), elucida como ¢ essa situagao:
Um trabalhador informal ndo tem seguranca. Hoje
pode estar aqui, amanha pode estar 1a. Hoje vive de um
biscate, amanha tem que sair atrds de outro. Depende
do que aparecer. Se estiver na época de alho, vende alho,
se estiver na época de magas, vende magas, ou qualquer
outro produto da safra. Ele ndo tem uma configuracio
clara de trabalhador. Ao contrario, ele vai criando uma
ideia de alguém que estd atras do que aparece. E estar
atras do que aparece € nio ter horizonte, é¢ ndo construir
um caminho. Nio projetar-se no tempo como horizon-

te é estar atrds do tempo, ndo controlar o seu tempo
humano. (ARROYO, 2007, p. 3)

Virias pesquisas demonstram também que esses jovens compreen-
dem que as oportunidades nao sao estendidas a todos e que nao esta rela-
cionada s6 a questao da escolarizagao e qualificagao, mas também a questio
de raca, outros almejam uma posi¢ao melhor no mercado de trabalho. Sao
essas dificuldades vividas por grande parte dos educandos da EJA que, na

maioria das vezes, nao ¢ percebida pela comunidade escolar.

Acontece que, muitas vezes, 0 modelo de trabalho representado pela
escola nao ¢é aquele do trabalho concreto vivido pelo educando. Sem os
direitos trabalhistas também ndo tem os direitos estudantis conferidos aos
estudantes trabalhadores, como a permissao para entras apds o inicio das
aulas, justificativa de faltas em razao do trabalho, importante mencionar que
parte da evasdo também ¢ justificada pela necessidade de se ter que traba-
lhar.

Podemos afirmar, por meio dos estudos ja realizados, que o tema
trabalho constitui um lugar especial na EJA devendo ser considerado pela
comunidade escolar. Insta salientar que o trabalho vivido por esses jovens
¢ em grande parte repetitivo, cansativo e pouco engrandecedor e as vezes
possuir um certificado escolar ou profissionalizante nao garante o trabalho,

uma vez que varios profissionais formados em uma area atuam em outra.
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Nesse sentido, Carrano (2007) aprofunda o entendimento das dificul-

dades do acesso e permanéncia desses jovens na escola:

Além das dificuldades do acesso e permanéncia na es-
cola, os jovens enfrentam a realidade das institui¢oes
publicas que se orientam predominantemente para a
oferta de conteddos curriculares formais e considerados
pouco interessantes pelos jovens. Isso implica em di-
zer que as escolas tém se apresentado como instituicdes
pouco abertas para a criacio de espacos e situagbes que
favorecam experiéncias de sociabilidade, solidarieda-
de, debates publicos e atividades culturais e formativas
de natureza curricular e extracurricular. (CARRANO,
2007, p 60).

Com base nessa reflexdo, podemos constatar que, o que acontece na
maioria das vezes é o conflito entre a juventude e o universo escolar, veem
que “os jovens alunos da EJA vieram para perturbar e desestabilizar a ordem

2

‘supletiva™, Carrano (2007, p.1). Trata-se de um olhar que nio compreende
e nao aprofunda a especificidade destes sujeitos, que assim como os adultos

e idosos também tém direito ao acesso a educacio.

Carrano (2007) salienta a importancia da articulagao do processo edu-
cativo dos jovens que migram para a educagdao de jovens e adultos, nio
apenas agoes voltadas para a escolarizacao desse publico, mas pautada no

didlogo do qual nos fala Paulo Freire. Para o autor:

Deveriamos caminhar para a producio de espacos esco-
lares culturalmente significativos para uma multiplicida-
de de sujeitos jovens — e ndo apenas alunos — histérica
e territorialmente situados e impossiveis de conhecer a
partir de defini¢des gerais e abstratas. Neste sentido, se-
ria preciso abandonar toda a pretensao de elaborac¢io de
contetudos unicos e arquiteturas curriculares rigidamen-
te estabelecidas para os “jovens da EJA”. (CARRANO,
2007, p.2).

Com relagao a institui¢ao escolar, Carrano (2007) defende que esse

espago também deveria ser de vivéncia da cultura democratica. S6 os grupos
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juvenis seriam espagos insuficientes para a vivéncia da vida publica. Os indi-
viduos conseguem se fazer como sujeitos quando combinam basicamente 3
elementos: resisténcia ao poder; autoestima, ou seja, 0 amor em si mesmo;
e, apoio das regras e reconhecimento do outro. Para o autor sao principios
que enxergam a democracia como cultura a ser aprendida e praticada e nao

apenas um conjunto de regras institucionais.

E preciso considerar que esse jovem da classe trabalhadora que fre-
quenta a EJA na educagao basica, como sujeito historico, cuja histéria nao
¢ a mesma de outros jovens da classe média e alta da mesma idade (que
buscam novos cursos de especializaciao profissional para aprimorar-se no
mercado de trabalho) também estio na mesma faixa etdria, mas consti-
tuem juventudes diferentes entre si. Pesquisas apontam que os perfis des-
ses jovens que frequentam a Educagio de Jovens e Adultos pertencem ao
mundo do trabalho, do trabalho precarizado/terceirizado e/ou mesmo do

desemprego.

Constitui um perfil de jovem, que na maioria das vezes, segundo
Amaral & Ferrari (2005) buscam um curso para sua formacao profissional,
mas sao diferentes dos adultos, com relagao a suas condi¢oes biologicas e
psicologicas, constituindo uma demanda peculiar, e, portanto diferente da

do adulto no atendimento escolar.

As peculiaridades especificas desse grupo (por exemplo: comporta-
mento, linguagem, objetivos, interesses, necessidades, vestimentas) na maio-
ria das vezes nao ¢é percebida pelo universo escolar, gerando uma linha de
tensao na qual o fracasso escolar é compartilhado por todos, pelos jovens,

professores, alunos e suas familias. Diante disso, o desafio esta posto.

No percurso desta reflexao ¢é essencial tanto para a comunidade esco-
lar como para os gestores que formulam as politicas publicas voltadas para
esse setor vincular suas agdes para contemplar a visibilidade aos sujeitos,
tanto com relagdo ao pertencimento de classes, como as condi¢oes de ex-

ploragao no trabalho. Nesse sentido:
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Observa-se a presenca do trabalho em toda a trajetria
dos educandos, seja ele fator contribuinte ou determi-
nante da auséncia deles nas escolas, ou ainda posterior-
mente, em contradicio, o elemento motivador da sua
volta para a escola, virtude das necessidades do empre-
gador ou do mercado de trabalho. [...] Ao retornar a
escola, esses educandos trazem consigo expectativas e
objetivos de aprendizagem, apesar de, em alguns casos,
Vit a ocorrer a sua evasiao ou ainda, a “expulsao” pela
oferta escolar desinteressante, alheia as suas necessida-
des e particularidades. (ALVES et al 2014, p. 189).

Os educadores, coordenadores, gestores, e demais funcionarios que
atuam no espago escolar com estes sujeitos — jovens, adultos e idosos — quer
seja no ensino fundamental ou médio (educagao basica) em sua maioria nao
tiveram uma formacao inicial e continuada que lhes proporcionasse conhe-
cer os educandos da EJA, quer seja nos cursos de pedagogia, licenciaturas
e quem dird nos cursos de educagao profissional, e tio pouco tiveram a
oportunidade de aprofundar em nas praticas pedagogicas que lhes possi-
bilitassem uma atua¢ao educativa de qualidade social junto a este. Nessa
perspectiva afirma um cenario: “Apesar de a educagdo de jovens e adultos
ser uma atividade especializada e com caracteristicas proprias, sao raros os
cursos de formacao de professores e as universidades que oferecem forma-
¢ao especifica aos que queiram trabalhar ou ja trabalham nesta modalidade
de ensino”. (BARRETO, 2000, p. 04)

Alias, os educadores siao os outros sujeitos da EJA que merecem uma
atengao especial. Atualmente, segundo Barbosa (2009), ha uma preocupagio
na esfera federal sobre uma formac¢iao com base na diversidade dos grupos
em estudo. Porém, essa visdo é ainda embriondria, conta com acdes bem
pontuais, visto que poucas instituicdes de ensino superior oferecem uma
disciplina relacionada ao tema, ou ainda discussoes, por exemplo: no campo
da psicologia do desenvolvimento humano, que aborde sobre os jovens,
adultos e idosos, bem como seus processos de ensino-aprendizagem, como

esclarecido pelas autoras Machado e Rodrigues.
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Para que haja um processo de escolarizagio com qua-
lidade social é imprescindivel a formacao de profissio-
nais que irdo atuar com esses estudantes, para que dessa
forma tenham o dominio do diagnéstico, dos niveis de
leitura e produgio textual para e com os educandos, fa-
zendo uso de uma diversidade de géneros |[...] ndo com
quaisquer temas ou textos, mas com aqueles que lhes
possibilitem ler e dizer sua palavra-mundo e nio recair
na memotizagao, na leitura [...] descontextualizada, ape-
nas para dar conta de um processo da técnica da leitura
e escrita [...] mas que permita aos educandos da modali-
dade EJA realizem a construgiao de uma nova sintese do
conhecimento e produzam textos que lhes possibilitem
a analise critica da realidade social. (MACHADO E RO-
DRIGUES, 2007, p. 389).

Ainda ressaltam a importancia do processo ensino-aprendizagem,
pois nao adianta trabalhar com temas do cotidiano, se a metodologia ainda é

pautada na perspectiva tradicional de ensino, nesse entendimento:

E fundamental que o educando seja visto como sujei-
to do processo ensino-aprendizagem — e, dessa forma,
trabalhar com textos desde o inicio torna-se imprescin-
divel, diagnosticando os niveis em que os educandos se
encontram no desenvolvimento da escrita [...| ndo para
estigmatiza-los, mas para contribuir que avancem para
nfveis subsequentes na produgdo de textos significati-
vos, com coeréncia, coesdo e criticidade. (MACHADO
E RODRIGUES, 2007, p. 389).

O fato é que na maioria das vezes, as discussGes sobre as politicas
para esses sujeitos sao conduzidas sem a participag¢ao desses dois grupos:
alunos e professores. Corroborando nesta perspectiva: “o professor, espe-
ra-se que implemente as politicas, ndo que as formule. Os educandos em
potencial sao definidos como os objetos dessas politicas, ndo como autores
da transformacao social”, (BARBOSA, 2009, p. 45).

O grande desafio que se poe para as escolas hoje é uma formacao
profissional dos docentes na Educacido de Jovens e Adultos que possibilite

ao professor atuar junto a esses sujeitos, dando sentido e significado a esse
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estudante a partir de suas expectativas e experiéncias de vidas para que ele

possa assim, ressignificar suas experiéncias e aprendizado.

Consideragoes

Vimos que a juvenilizagiao ¢ um fenémeno relativamente novo. O jo-
vem da EJA apresenta um perfil. Sao jovens, geralmente oriundos da classe
trabalhadora, e, em sua grande maioria, apresentam um histérico de exclu-
sao do ensino regular, visto que ingressam precocemente no mercado de

trabalho.

A reflexao deste trabalho sobre a juvenilizacio no campo da EJA ¢
importante no sentido de direcionar os trabalhos a esse publico, e, garantir

nao s6 a oferta, mas a permanéncia e conclusao dos estudos desses jovens.

Para isso foi preciso um estudo sobre a categoria juventudes. Visto
que ndo podemos falar em juventude no sentido homogéneo e singular e
que vai sendo modificada de acordo com a conjuntura social, politica e cul-

tural do momento.

Compreender a categoria juventudes é fundamental para vislumbrar
o modo de ser jovem. Apreender as peculiaridades especificas desse grupo,
quais seus anseios e suas dificuldades que sao enfrentadas em ambito es-
colar, como contetdo curricular, favorece nao so as trocas de experiéncias,
culturais e geracionais, mas garante, em grande parte, a permanéncia e €xito

desse jovem na escola.

Além de possibilitar desmistificar como os jovens sao vistos, na maio-
ria das vezes, pela comunidade escolar, como problemas e perturbadores da
‘ordem social’, fatos estes que corroboram, entre outros aspectos, para o
desinteresse pela escola e, consequentemente, o abandono escolar, criando

assim os ciclos de idas e vindas a escola.

O desafio esta posto, e ¢ preciso que as escolas hoje, ampliem a for-
magao dos profissionais para o atendimento aos jovens, adultos e idosos,

garantindo as suas especificidades, acesso e permanéncia, possibilitando aos
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docentes atuar junto com esses sujeitos, dando sentido e significado a partir
de suas expectativas e experiéncias de vidas para que eles possam assim,

ressignificar suas experiéncias e aprendizagens.
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A ProBLEMATICA DO RacisMo NO CoTIDIANO ESCOLAR:

PERSPECTIVAS DA PESQUISA-ACAO PARA A INTERVENCAO DOCENTE

Daniela Aragio Silvd
Josélia Gomes Neves®

Introdugao

Como a problematica do racismo vem se manifestando na sociedade?
Com essa questdao iniciamos esse texto em busca de possibilitar algumas
reflexoes.

Nos ultimos tempos, a populagdo brasileira tem se defrontado
quase que diariamente com o recrudescimento de agdes que incidem
em crimes de racismo ou injuria racial em diversas regides do pais. Essas
agoes visibilizadas pelas novas Tecnologias da Informagao e Comunicagiao
(TIC) tem alimentado cada vez mais o debate sobre a pratica de racismo
nos diversos setores da sociedade, com casos amplamente divulgados nos
programas televisivos ou comentado e compartilhado nas redes sociais.

O ultimo caso teve um desfecho tragico e ocorreu no Maranhao
com o linchamento de Cleidenilson Pereira Silva, negro e favelado, 29 anos,
acusado de ter_cometido um assalto, amarrado a um poste e espancado até a
morte em Sio Luis. Isto porque, o pais dispoe de legislacio especifica desde
1951quando se aprovou a Lei 1390/51(Lei Afonso Arinos) e mais recente,
a lei 7.716/89 (Lei Cad), determinando a igualdade racial e o crime de

intolerancia religiosa._

1 Mestranda na Universidade Federal de Rondénia no Programa de Pés Graduagio no
Mestrado profissional em Educacio Escolar, chefe substituta do Departamento de
Extensdo do Instituto Federal de Rondonia. - Campus Cacoal.

2 Professora Adjunta da Universidade Federal de Rondénia — UNIR, Campus de Ji-Parana.
Professora do Programa de Pés-Graduagido em Educagio Escolar - Mestrado Profissional
(PPGEE/MEPE) da UNIR - Campus de Porto Velho. Coordenadora do Grupo de
Pesquisa em Educagiao na Amazonia, GPEA.
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Vale acrescentar que os estudos de temas dessa natureza envolvem
dois termos que niao podem ser separados: preconceito e discriminagao.
Em trabalho recente, Neves (2016) discute a forma como se produz tanto
o preconceito - como a discriminagdao direcionada aos Povos Indigenas.
Compreende o preconceito como pensamento, uma ideia inicial, pré-
julgamento sem muita sustentacao reflexiva. Ja a discriminagdo significa a
materializagdo propriamente dita do pensamento. E o ato de segregacao, de
tratamento parcial com evidentes prejuizos pessoais em funcao de diferencas
de género, cultura, raca, religido, geragao, dentre outras.

A discrimina¢do na atualidade apresenta-se, muitas vezes,
camuflada, até porque como defende Souza (2008, p. 95), “[...] os discursos,
no geral, negam a existéncia de discriminag¢ao racial e procuram disfarga-la,
buscam reiterar os idearios da democracia racial e da fabula das trés racas,
reafirmando estere6tipos racistas, grande parte das vezes de forma indireta”.
O meio viavel de supera-lo ¢ o confronto linear contra a ideologia racista.

Entretanto, a escola como instituicio que engloba significativos
grupos sociais, nao pode se ausentar do processo de enfrentamento, quando
se pensa a educagao como um modelo de transformagao social, preocupada
com o desenvolvimento da consciéncia critica dos componentes da
comunidade escolar, apta a estudar criticamente a estrutura social em que
estao inseridos. (SILVA, 2003)

Ha uma necessidade da escola se reinventar na busca de trabalhar o
combate a quaisquer tipos de preconceitos com elaboragao de instrumentos
proprios, sem esperar por politicas publicas governamentais para comegar
a agir. A escola é o meio mais legitimo em todos os sentidos, na medida em
que ultrapassa os limites da formagao intelectual, construindo-se valores
fundamentais para a convivéncia social, para a cidadania com uma visio
pluralista do ser humano, com uma dada funcio da escola.

O papel da escola é o de uma instituicdo socialmente
responsavel ndo s6 pela democratizacio do acesso aos

conteudos culturais historicamente construidos, mas
também o de corresponsavel pelo desenvolvimento in-
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dividual de seus membros (em todos os seus aspectos),
objetivando sua inser¢io como cidadios autonomos e
conscientes em uma sociedade plural e democratica.

(ARAUJO, 1988, p. 44).

Ademais, o documento PCN — Pluralidade Cultural — abre espago,
ha décadas, para que este trabalho contra o racismo se potencialize nas de-
pendéncias das Instituicdes publicas e privadas, com ag¢Oes participativas de
professores, gestores, técnicos e comunidade em geral, que vivenciam no
cotidiano as praticas discriminatorias e desigualdade excludentes para parce-
las de homens e mulheres, principalmente negros e pobres. Neste sentido, o

> g >

PCN tem varias fung¢Ges objetivas, entre elas,

Mudar mentalidades, superar o preconceito e combater
atitudes discriminatérias sao finalidades que envolvem
lidar com valores de reconhecimento e respeito mutuo,
o que ¢ tarefa para a sociedade como um todo. A escola
tem um papel crucial a desempenhar nesse processo.
Em primeiro lugar, porque é o espago em que pode se
dar a convivéncia entre criangas de origens e nivel so-
cioeconomico diferentes, com costumes e dogmas reli-
glosos diferentes daqueles que cada uma conhece, com
visdes de mundo diversas daquela que compartilha em
familia. Em segundo, porque ¢ um dos lugares onde sao
ensinadas as regras do espaco publico para o convivio
democratico com a diferenca. Em terceiro lugat, porque
a escola apresenta a crian¢a conhecimentos sistematiza-
dos sobre o Pais e o mundo, e af a realidade plural de
um pais como o Brasil fornece subsidios para debates
e discussoes em torno de questOes sociais. (BRASIL,
2001, p. 21).

Mas, o caminho tem sido de evolucao no sentido em que no Brasil,
a situagdo ja foi mais grave num passado historico assustador, quando se
teorizava o seguinte: “o fato de ser o branco foi assumido como condigiao
humana normativa e o de ser negro necessitava de uma explicacdo cientifica.
Uma primeira tentativa foi a de pensar o negro como um branco degenerado,
caso de doenga ou de desvio a norma” (MUNANGA, 1988, p. 15).



Nas escolas rondonienses, nao se tem dados precisos sobre relagées
discriminatérias e excludentes contra etnia, cor ou religido, mas é sabido
por meio de relatos informais dos professores que é uma pratica comum.
Ha de se considerar que a coloniza¢ido do estado ocorreu por processos
de migracdo e o povoamento do Vale do Guaporé, que inclui algumas
cidades fronteiricas com a Bolivia, tem sua populagdo majoritariamente
negra, consequéncia do remanejamento forgados de escravos africanos para
trabalhar nas minas de ouro da regido no século XVIII.

Existe ainda um precedente a mais: a sociedade, além do elemento
negro, tem como vitima do preconceito, o elemento indigena, visto com
desprezo pelos representantes da burguesia agraria, que o vé como obstaculo
a conquista e a producio da terra, cada vez mais concentrada nas maos de
poucos. Mas, no cerne da questiao que se propaga na escola é o preconceito
contra o negro, especialmente pobre e alijado das conquistas sociais.

Como afirma Lopes (2007, p. 19), ao conceituar essa pratica infame,
arraigada nos agrupamentos sociais elitistas e setores da classe média, “[...]
o racismo é uma ilusdo de superioridade. O racista se acha superior aquele a
quem se compara: ele nasceu pra mandar e o outro, visto como inferior a ele,
para obedecer. O racismo, entdo, é antes de tudo é uma expressao de desprezo
por uma pessoa”. E essa violéncia gratuita e hedionda nao pode prevalecer
em um pafs em que 52,9 por cento da populagdo ¢é formada por negros
e pardos. Urge a escola estar motivada para assumir sua responsabilidade

historica de transformar a sociedade.

Relevincia social e educacional da abordagem da discriminagio étni-
co-racial

A inexisténcia de pesquisas realizadas sobre a tematica no ambito
do Instituto federal de Rondonia, mais especificamente no campus Cacoal
nos remete a reflexdo do quanto a pesquisa sera relevante para os que ali

convivem. Podemos comprovar tal afirmativa (de que nao ha estudo sobre a
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tematica) fazendo uma busca apurada na biblioteca digital de banco de teses
e dissertagoes da Capes’.

Entendemos que este tipo de pesquisa vem corroborar para a
conscientizagao, por parte de quem, principalmente, vive no meio escolar,
abrangendo professores e estudantes, além de termos uma comprovagio
cientifica de que realmente vivemos em uma sociedade discriminatéria e
intolerante com as diferencas étnico-raciais.

Estudos referentes a tematica que discute a discriminagao étnico-
racial tém tido uma visibilizardo muito grande. Entendemos que isso
acontece em fungao das situagoes diarias que evidenciam diferentes formas
de preconceitos. No Brasil, nas redes sociais essa problematica tem se
manifestado através de varios casos que tem problematizado a sociedade
para combater e buscar uma solu¢io onde as pessoas possam viver suas
diferencas sem serem menosprezadas.

Desde oano passado temos observadosituagdes de constrangimento
por parte dos estudantes que sofrem este tipo de exclusao no meio escolar
e Os setores responsaveis tanto quanto os professores nio conseguem
minimizar ou até mesmo extinguir essas praticas discriminatorias.

Os campi do IFRO tém uma estrutura organizacional adequada
baseada na atuagdo de uma multiplicidade de profissionais. Neste caso, a
pesquisa podera ser util na socializa¢ao e intercambio dos resultados com
outras escolas das redes estadual e municipal de Rondonia. Outro aspecto
primordial é que esta pesquisa-agdo pretende dar suporte a intervengao
docente em casos graves de racismos, atuando sempre em defesa da
igualdade racial e prote¢ao dos direitos.

Sem esperar pela verticalizagao das politicas governamentais, o
projeto se fundamenta em propor a¢des alternativas de combate a quaisquer
formas de discriminac¢ao, numa iniciativa local associado a busca de ideias
que promovam uma mudanga na forma de pensar e de agir dos adolescentes
estudantes enquadrados no perfil de delinquéncia.

3 Disponivel em: < http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/>. Palavras chaves
da pesquisa: preconceito — discriminacio racial — Rondonia. Acesso em: 21 de nowv. de 2016.
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Do aparente racismo velado

A escolha pelo campo da pesquisa foi feita de forma muito simples e
pratica. Escolhemos o Instituto Federal de Rondonia — Campus Cacoal por
este ser o ambiente de trabalho desta que vos fala. Entendemos que ao fazer
essa escolha poderfamos ter uma maior flexibilidade e acessibilidade no que
tange as pessoas que serdo envolvidas para a obtencdo das informagdes.
Nio pretendendo, portanto, dizer com isso que as informagdes que serao
obtidas terdo uma certa vinculagao de qualquer forma que seja. Nao ¢ isso.
A escolha foi feita no sentido absolutamente pratico, de que esta pesquisa-
dora tera diariamente informacoes dos acontecimentos acetca do objeto/

questdo pesquisada.

Assim, o Campus Cacoal localiza-se na zona rural do municipio de
Cacoal e foi transformado oficialmente em campus a partir do ano de 2012,
pois anteriormente era o Campus Avangado de outro campus, o de Ji-pa-
rana. Hoje, com mais de setenta servidores entre técnicos administrativos e
docentes, oferece cursos na modalidade a distancia e presencial.* Por situ-
ar-se em uma regido que abrange varios municipios limitrofes e estar numa
area rural, os estudantes matriculados pertencem a camadas heterogéneas,

no que se refere social, econdémico, género, racial.

Em maos com o Termo de Concordancia da Pesquisa aceito pela
direcdo geral do campus para iniciar os trabalhos, fizemos o primeiro contato
com o setor responsavel em nos transmitir as informagdes que servirdo como
base inicial da pesquisa: a Coordenagao de Assisténcia ao Educando, setor
vinculado a Diretoria de Ensino, e que tem como umas de suas competéncias
contribuir na prevengao de dificuldades que possam interferir no bom inter-
relacionamento entre todos que integram a comunidade académica, fomos

informados de que no campus nunca houve “caso registrado”, nesse setor,

4 Instituto Federal de Rondénia. Porto Velho. Conselho Superior. Resolucio n® 55, de 11
de dezembro de 2014.
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de racismo, injaria ou mesmo de discrimina¢ao®. Nosso foco inicial setia o

estudante, pois estes sao os que tém o maior numero de registros realizados.

Com base nessa informagao que nos fora repassada, podemos

inferir que se deve dar uma énfase maior ao que chamamos de “preconceito

racial de forma velada”. Para entendermos essa forma de preconceito,

necessitamos trazer o conhecimento dos conceitos das palavras que os

contém. Vejamos, portanto, o conceito de racismo trazido pelo professor

Joel Rufino:

Racismo ¢ a suposicdo de que ha ragas e, em seguida
a caracterizacdo bio-genética de fendmenos puramente
sociais e culturais. E também uma modalidade de deno-
mina¢do de um grupo sobre outro, inspirada nas dife-
rengas fenotipicas da nossa espécie. Ignorancias e inte-
resses combinados, como se vé. (SANTOS, 1990, p. 12)

Podemos, com esse conceito, juntamente com a explanacao

singular que nosso professor Antonio Sérgio Guimaraes nos traz a respeito

de “raca” inferir e visualizar o recismo velado que esta acoplado na sociedade

brasileira.

[...] “raga’ é um conceito que ndo corresponde a nenhu-
ma realidade natural..., ...trata-se, a0 contrario, de um
conceito que denota tdo-somente uma forma de classifi-
cagio social, baseada numa atitude negativa frente a cer-
tos grupos sociais... A realidade das racas limita-se, por-
tanto, ao mundo social. Mas, por mais que nos repugne
a empulhacio que o conceito de ‘raga’ permite - ou seja,
fazer passar por realidade natural preconceitos, interes-
ses e valores sociais negativos e nefastos -, tal conceito
tem uma realidade social plena, e o combate ao compor-
tamento social que ele enseja é impossivel de ser travado
sem que se lhe reconhega a realidade social que s6 o ato
de nomear permite”. (GUIMARAES, 1999, p. 9).

Essa forma de racismo velado ¢é tio violenta quanto a forma

direta, expressa. Pois impende que tal seja debatido, discutido. A ideia falsa

5 Instituto Federal de Rondénia. Porto Velho. Conselho Superior. Resolucdo n® 52, de 12

de julho de 2016.
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e enraizada em nossa sociedade que o Brasil ¢ um pafs com uma democracia
racial implantada, dificulta ainda mais as discussGes no espago escolar.

Espaco este que aflora as atitudes veladas cotidianamente.

Consideragoes

Assim, podemos entio, a partir da parte inicial da pesquisa, extrair
do primeiro passo que demos na pesquisa em tela, é de que os setores
responsaveis pela assisténcia estudantil da escola estudada nao dispoem de
registros de ocorréncias ou dendncias de praticas de racismo, injaria ou algo
semelhante.

Isso, portanto, corrobora e nos traz a lume a questao evidente da
famosa “democracia racial”, esta que perdura e da ao Brasil (a0 menos na
visdo do estrangeiro) desde a publicagio da grande obra: Casa Grande e
Senzala de Gilberto Freyre, que sem davida foi um dos que difundiu tal
imagem, imagem essa de que no nosso Pafs nao ha preconceito quanto a
raca ou qualquer etnia.

Portanto, vimos total importancia nesse primeiro passo da pesquisa.
A informacao oficial de quem responde pelo setor inicialmente questionado,
nos mostra o quanto mais sério ¢ a ideia de que “aqui ta tudo bem, nio
vivemos isso (racismo)”. Tais informagoes, como dissemos anteriormente,
dificulta, mas nio nos abstém de pesquisar algo tdo latente e diario, tdo

pouco nos desencoraja.
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ESCRAVIDAO NO BRASIL:

ANALISE DE UM LivrRo DipATico DE HISTORIA

Evandro Rodrigues’
Carlos Edinei de Oliveira®

Introdugao

Essa escrita partiu da necessidade de levantar reflexdes sobre as dife-
rentes apresentacoes e abordagens dos conteudos nos livros didaticos, sen-
do um requisito da disciplina da Histéria do Ensino de histéria no curso do
Profhistéria. Foi produzida a partir da selegao de um desses conteidos, em
que analiso a historiografia abordada pelo autor, a forma que os contetdos
sao apresentados aos alunos e a relacao entre passado e presente no estudo

da historia.

Era uma vez uma menina linda, linda. Os olhos dela
pareciam duas azeitonas pretas, daquelas bem brilhan-
tes. Os cabelos eram enroladinhos e bem negtros, feito
fiapos da noite. A pele era escura e lustrosa, que nem o
pelo da pantera negra quando pula na chuva. Ainda por
cima, a mae gostava de fazer trancinhas no cabelo dela
e enfeitar com lago de fita colorida. Ela fica parecendo
uma princesa das Terras da Africa, ou uma fada do
Reino do Luar. MACHADO, 1997, p. 12).

1Professor de Histéria do ensino fundamental e médio das redes publicas de ensino
municipal e estadual, Mestrando do Curso de Mestrado Profissional em Ensino de Historia
- Prothistéria da Universidade do Estado de Mato Grosso-UNEMAT.

2 Professor Adjunto da Universidade do Estado de Mato Grosso/ Barra do Bugtes - MT,
professor do Programa de P6s-Graduacio Mestrado Profissional em Ensino de Histéria -
ProfHist6ria. Membro dos seguintes grupos de pesquisa: Nucleo de Estudos de Educacio
e Diversidade - NEED - UNEMAT) e Fronteiras, Identidade e Culturas - (UFMT).
Coordenador local (campus de Barra do Bugres) do Programa de Formacio de Células
Cooperativas ( FOCCO), Coordenador de Gestiao do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdao a Docéncia (PIBID/ UNEMAT) e Diretor Politico Pedagdgico e Financeiro do
Campus de Barra do Bugres.



O livro didatico é uma importante ferramenta de trabalho aos pro-
fessores e alunos, principalmente, aqueles matriculados em escolas publicas,
nas quais as condigdes economicas sio menores, este sio a Unica ferramenta
de trabalho dos discentes. O livro didatico, no entanto, tem sido assunto de
debates em varios campos de estudos, entre eles, nos meios académicos e,

nessa oportunidade, é o tema dessa escrita.

Em relacdo aos aspectos fisicos daqueles provenientes das terras da
Africa, questionamos: Por que os habitantes desse continente sio lembra-
dos quase sempre, pelos aspectos fisicos, principalmente no tocante a cor
da pele? Essa conexao ¢ perceptivel por uma maioria das pessoas. Dai para
elencar essas lembrancas ao trabalho escravo resta apenas um passo, ja que
os perfodos Colonial e Imperial brasileiros foram tdo marcados pela presen-
¢a da mio de obra do escravo negro africano, estando esse estere6tipo ar-
raigado na mentalidade brasileira. Ressalvamos que Africa e Brasil Colonial
nao devem ser remetidos somente a ideia da existéncia de uma populacao

negra, marcada pelo comércio intercontinental do trafico de escravos.

Objetivando minimizar essas incongruéncias e contribuir para desfa-
zer essa visdo tao miope, estabelecer um dialogo sera util, pois essa tematica
¢ apenas mais uma a somar com as diferentes formas de cultura e valores
da sociedade africana. Dreguer (20006) traz um breve panorama das aborda-

gens historiograficas sobre essa tematica.

Ao longo do século XX, os estudiosos da Histéria do
Brasil também promoveram profundas mudancas em
suas abordagens e andlises, questionando a principio os
estudos centrados na histéria politico-administrativa e
enfatizando o enfoque econémico. Mediante referenciais
tedricos marxistas, alguns historiadores procuraram rein-
terpretar o perfodo colonial e estabelecer o conceito de
sistema colonial, o qual seria caracterizado pela relagio
interdependente entre colonia e metrépole e pela criagdao
de uma estrutura econdmica, social e politica voltada para
a acumulagdo de capital nos paises europeus. Na segun-
da metade do século XX, diversos pesquisadores institu-
iram novas abordagens no estudo do periodo colonial,
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destacando-se aquelas relacionadas a cultura, com énfase
nas formas como a sociedade colonial foi repensada e
recriada pela elite culta do periodo. Outros pesquisadores
analisaram as praticas religiosas presentes em diferentes
grupos sociais (DREGUER, 2000, p. 6).

Constatamos assim que o perfodo citado é objeto de estudo nao so-
mente no ambito econémico, mas vem abrangendo outras tematicas, contri-

buindo para o conhecimento desses perfodos.

Escravidio e Racismo

Apregoada por todos, e acredito que concordada também, a liberdade
¢ o bem mais precioso que possuimos. O resultado de lutas de muitas pes-
soas é hoje assegurado pela Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil,

que no seu artigo 5° estabelece:

Todos sio iguais perante a lei, sem distin¢ao de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangei-
ros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida,
a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade,
nos termos seguintes:

XYV - ¢ livre a locomogio no territério nacional em tem-
po de paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da
lei, nele entrar, permanecer ou dele sair com seus bens.

(BRASIL, 1988).

Paralelamente e de modo antagonico ha outras realidades, que foram
desencadeadas no tempo, baseadas no controle da mao-de-obra e conse-

guinte do proéprio ser, enquanto este viver, podendo ser assim definido:

O cativo ¢ tido e tratado como mercadoria (pode ser
vendido, doado, alugado, etc.); a0 menos teoricamente,
a totalidade dos frutos do seu trabalho pertence ao se-
nhor que delimita arbitrariamente o grau de exploracio
do cativo; seu status é hereditario e vitalicio (MAESTRI,
1984, p.8).
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A comparagdo dos escravos a condi¢ao de mercadoria estabelece o grau
infimo de importancia na sociedade, igualando-os a objetos, dignos de serem
comprados e descartados. Como observa Dalla Vecchia em seu artigo, sao con-
di¢oes dos cativos a auséncia de humanidade, pois:

as caracterfsticas da propriedade e da hereditariedade ddo
a forma completa a escraviddao. O escravo é escravo para
sempre. O escravo como propriedade é considerado mer-

cadotia e sua comercializagdo inclui o trafico (DALLA
VECCHIA, 2012, p.2).

Mais uma vez é reforcada a condicdo social dos cativos, excluidos como
pessoas e aceitaveis as condigbes analogas a objetos sem valores. Todas essas
defini¢oes analiticas sao perceptiveis do sistema escravista portugués na colonia
e no império do Brasil nos séculos XVI ao final do XIX. Dai Diakov e Kovalen
(1989) complementam que esta foi “a primeira forma de exploracao do homem
pelo homem” (DIAKOV, 1989, p.4).

Ao observar o livro didatico analisado, o autor Mario Schmidt (1999) pre-
ocupa-se com o desenvolvimento da analise critica por parte dos seus leitores. Ja
nas primeiras paginas, aquelas destinadas as orientagoes de como os temas, ico-
nes, documentos, palavras em destaques, dentre outros, sao abordados no livro,
ha uma inferéncia para que interroguem os conteudos apresentados e permita
outras possibilidades de perceber os acontecimentos, preceituando a davida so-
bre tudo aquilo que lé. Aqui cabe ao professor enfatizar que o livro didatico nao
¢ soberano, independente e inquestionavel, mas uma versao discursiva da histé-
ria pesquisada, carregado de especificidades inerentes ao seu produtor uma vez
que “toda verdade historica é relativa, e todo resultado historiografico é sempre
suscetivel de aprofundamento, enriquecimento e até mesmo, ocasionalmente,
de uma revisao total e radical” (AGUIRRE ROJAS, 2007, p, 25).

O autor trabalha os conteudos utilizando reflexdes com o tempo pre-
sente, dando um amplo destaque reflexivo a origem do racismo, partindo do
subtema: “os indios nao eram preguiosos”. Conceitua o racismo, sendo este nao jus-

tificavel cientificamente, pois os maiores cientistas do mundo concordam que
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nao existem ragas na espécie humana. Duas paginas de uma reportagem da
tevista ISTO E de 15/11/1998, ocupam o livro servindo como suporte tedrico,

as quais foram fotocopiadas e trabalhadas durante as aulas.

Ao aplicar as aulas com a turma da segunda fase do segundo segmen-
to do ensino fundamental na modalidade Educagao de Jovens e Adultos, ini-
cio com duas frases carregadas de preconceitos/racismo esctitas no quadro de
giz: “preto sujo” e “moga branquela e ageda”, a partir das quais fiz questionamentos,
oportunizando uma discussao sobre o racismo presente na sociedade brasileira.
As frases aparentemente antagonicas expressam que, com ocorréncias menos
intensificadas, o preconceito nao é uma particularidade somente da classe baixa,
dos pobres e negros, mesmo sendo com maior frequéncia, estes os alvos dessas
acoes.

Com a intencionalidade de desconstruir esses pensamentos interioti-
zados, mas também esclarecer que o preconceito atinge os diversos niveis de
pessoas, sendo que, passam despercebidos quando a referéncia ¢ relativa aos
brancos e/ou fticos, por exemplo. Ressalvo como dito por Albuquerque Junior
(2012) a Historia permite uma relativizagao.

A histéria nos permite, pois, a relativizagao de tudo aquilo
que define nosso tempo |...| portanto uma das tarefas con-
temporaneas da historia é ensinar e permitir a construcao
de maneiras de olhar o mundo, de perceber o social, de

entender a temporalidade a vida humana. (ALBUQUER-
QUE, 2012, p.31).

Objetivando desfazer essa visao tao impregnada no pensamento da na-
¢ao brasileira, envidei esfor¢os para esclarecer os conceitos de racismo, precon-
ceito e discriminagao, enfatizando as vertentes a eles relacionadas, ja que nao
se manifestam apenas nas caracteristicas fisicas, que ja seriam suficientemente
levianos, incoerentes e condenaveis, mas a aspectos religiosos, econémicos, ge-
ograficos, culturais, sexuais, dentre outros. Quando vocé vé alguém usando um
turbante, ja pensa logo que pode ser um terrorista? Se a resposta é sim, a partir

dos estereotipos, esta estabelecendo um pré-conceito ou julgamento antecipado.



Esses resquicios sao uma heranga de mais de trés séculos de relagdes en-
tre uma classe dominadora zersus dominada, permanecendo impregnada a men-
talidade de uma era vivida sob essas circunstancias, que hoje requer esforcos
para serem superadas:

O momento atual, portanto, mostra-se proficuo para o
redimensionamento de a¢bes voltadas a superacao das de-
sigualdades entre negros e brancos na sociedade (...) des-
de 1968, varios tratados e convengdes internacionais que

objetivam a elimina¢do da discriminagdo racial da qual a
populagio negra tem sido alvo (CAVALEIRO, 2005. p.66).

A partir dessas reflexGes, enfatizo a necessidade de sermos éticos en-
quanto seres sociais e refor¢co que o respeito ¢ imprescindivel para a convivén-
cia harmonica nos diferentes grupos que frequentamos. Recorro a Paulo Freire
(2011), quando fundamenta a questao ética, nao somente nNo ensino, mas tam-
bém na formacao do cidadao:

Uma educacio critica e ética esta baseada em uma troca
professor-aluno. O professor aprende a ensinar e o aluno
aprende a aprender. O ato de ensinar é belo e a beleza que
existe no processo educativo tem que ser valorizada, sendo
preciso colocar a formagao ética ao lado da estética. “Nao

e possivel pensar em seres humanos longe, sequer da ¢ética,
quanto mais fora dela (FREIRE, 2011. p. 34).

Ainda quanto aos aspectos éticos, a abordagem didatica destaca a omis-
sao da igreja catdlica no combate ao escravismo nesse petiodo, quando a Igreja
estabelece e/ou justifica as injustas “guerras justas”, relacionado aos indios e
negros, respectivamente proibindo a escravizagao de uns e permitindo dos ou-
tros.Schmidt (1999) aborda a questio do humanismo e a escravidao, excluindo
a ideia do maniqueismo na historia, esclarecendo que essa pratica de controle
do trabalho escravista fazia parte da mentalidade social da época, como uma
necessidade economica, desfazendo a figura dos grupos indigenas e africanos
como as vitimas ¢ os europeus como os viloes, sem deixar de fazer os questio-
namentos cabiveis, nao sendo, obviamente estas relagoes justificavels, para tais

praticas procedidas.
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Fonseca (2007) analisa o tema “escravidao no Brasil” com objetivo de
averiguar as formas de apropriacao do conhecimento histérico e suas perma-
néncias na memoria coletiva, através de representagdes tidas como verdadeiras.
Esse autor menciona algumas caracteristicas que, numa analise de longa dura-
¢do, marcaram o movimento de continuidades e, também, de rupturas perce-
bidas nos espagos entre a produgao historiografica, a elaboracao de programas
curriculares, a produgdo de livros didaticos e as praticas de ensino inseridas no

cotidiano das escolas.

Fonseca (2007) aborda ainda a questio de reducionismo, um processo
perigoso na produgdo historiografica referente a respeito dos afrodescenden-
tes na histéria do Brasil até os dias atuais. Conforme a autora, nas publica¢oes
voltadas para os textos didaticos nao existe uma abordagem consistente e mais
detalhada do povo Africano no Brasil, cujos representantes aparecem, invaria-
velmente, como coisas e na maioria das vezes como seres incapazes de produzir
historia, o que nos leva a considerar a visaio de que “o livro didatico parece
estampar em suas paginas a verdade dos acontecimentos do passado, asseptica-
mente preparados e apresentados ao aluno como forma de produzir seu efeito
de realidade”, como dito por Roland (1984. p. 179-95), cabendo intimeras dis-

cussoes e reflexoes.

Para Reis (1991) os escravos brasileiros ndo eram apenas vitimas, mas
utilizavam-se da escravidao para negociar e da sua inteligéncia para elaborar es-
tratagemas e ardis que podem ser encarados como formas de resisténcia contra
o poder que os submetia. No entanto Barros (2013) questiona essas resisténcias,

quando afirma que,

por outro lado, a questdo das formas sutis de resisténcia
empreendidas pelos escravos foi e tem sido uma questio
polémica entre os historiadores brasileiros que examinam
de longa data os problemas relacionados a escravidao no
século XIX. Uns encaram o estudo das estratégias desen-
volvidas pelos escravos ao nivel do cotidiano como um
discurso historiografico que tende a diluir a crueldade da
instituicdo escravocrata, associando esta linha de pensa-
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mento aos precedentes de Casa Grande & Senzala (1933)
de Gilberto Freyre. BARROS, 2013, p. 67).

Além de destacar essas diferentes visdes quanto as resisténcias, o autor
do livro didatico destaca também algumas formas de lutas e resisténcias, desde
as mais sutis como fazer “corpo mole” no trabalho e o acometimento de sui-
cidios, até aquelas que culminaram nas organiza¢ées dos inimeros quilombos

espalhados pelo Brasil.

O texto, porém, ¢ incompleto nesse quesito, ja que nao aborda a re-
sisténcia além do trabalho pelo trabalho, aquelas resisténcias iniciadas, desde a
chegada do bogal as tentativas de implantar diferentes aspectos culturais como
alimentacao, principalmente, aqueles ligados a religiao, precisando ser camufla-
da pelos cativos, como afirma Bittencourt (2009) que “a circularidade cultural
predominava na sociedade escravocrata, convivendo senhores brancos com es-
cravos indigenas e affricanos ou de origem africana.” (BITTENCOURT. 2009,
pp. 71-72).

Referente aos indigenas, Schimidt (1999) mais uma vez, fortalece a refle-
x40 quanto a predominancia de estere6tipos de que “os indios eram preguico-
sos” e que “por isso os portugueses preferiram utilizar os escravos africanos”.
Aborda que os diferentes grupos indigenas na colonia Brasil, realizavam diver-
sos trabalhos para seus sustentos, exigindo forca e dedicagao, com a culminancia
de cansagos fisicos, sendo essas, agOes incompativeis as pessoas preguicosas.
Nesse tema, aproveita para contextualizar com os brasileiros da atualidade e vi-
soes ainda existentes, como “Brasileiro ¢ pobre porque nao gosta de trabalhar”,
sendo essas abordagens enriquecedoras e necessarias para o professor explanar

em sala de aula.

Durante as aulas, levantando esses questionamentos os alunos percebe-
ram que essas expressoes se referem a exce¢do, sendo praticas referentes a al-
guns individuos, momento no qual foi esclarecido quais os cuidados para nao
generalizar afirmagoes estabelecidas, fortalecendo assim pré-conceitos de um

povo ou nagao.
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No tépico sobre as marcas da escravidao, o autor do livro didatico faz
importantes reflexées quanto as grandes diferengas sociais no Brasil atual, esta-

belecendo conexdes com o tempo da escravatura existente.

O tema referente a escravidao na atualidade esta incompleto no livro ana-
lisado, apesar de ser mencionada, foi feita de forma muito sintetizada apenas no
final do capitulo, através da comparagao de uma foto e uma pintura. As imagens
também sao textos visuais € como tais trazem informagoes, sendo o papel do
professor levar seus alunos ao aprofundamento reflexivo delas. Knauss (20006)
conclui que a Histéria como disciplina tem um encontro marcado com as fontes
visuais.

Uma das figuras do livro retrata um grupo de pessoas amarradas em
cordas e vigiadas, ndo sendo possivel identifica-los e tanto poderiam ser deset-
tores da lei ou trabalhadores escravos, retratados no momento da chegada dos
representantes da forca estatal. Ha ainda retrata escravos sendo conduzidos em
fila, presos em bambus amarrados ao pescoco, vigiados pelos feitores, porém a
sua legenda ndo ¢ esclarecedora, dando margem a dubias interpretagdes, o que
possibilita levantar reflexdes a respeito das diferentes formas de liberdades exis-

tentes na sociedade atual.

Essa tematica foi muito discutida com alunos, sendo que constatei o co-
nhecimento expresso por eles, vém de fontes audiovisuais, através das reporta-
gens de flagrantes do Ministério Publico libertando trabalhadores escravos nas
fazendas do pafs, apresentadas nos telejornais. Acrescentei outras fontes levan-
do para leituras em sala de aula varias reportagens em jornais sobre o assunto.
Didaticamente, esclareci que a escraviddo contemporanea traz consigo outras
caracteristicas e expliquei como ocorre o vinculo para concretiza¢ao dessas pra-
ticas, através de propostas enganosas e consequentemente as dividas contraidas,
impossiveis de serem pagas, principalmente nos rincoes do Brasil.

Foi perceptivel também a falta de distingao dos discentes, quanto aos
conceitos de escraviddo e exploragio, sendo o momento adequado para uma

discussao sobre esse tema em sala de aula. O enfoque foi dado tendo como



base a liberdade, respectivamente, enquanto, no primeiro nao ha liberdade, no

segundo isso é possivel.

Por fim, foi sugerido o estudo com a nogao de liberdade dos escravos
do Brasil no século XVII em comparagiao com a que temos hoje, podendo ser

exemplificada por meio das experiéncias dos proprios alunos.

Consideragdes

Vivemos em um pais policultural, essas ricas culturas sao resultados das
influéncias dos indigenas, escravos e imigrantes. Além dessa formagao, o mundo
globalizado atual coloca-nos frente ao outro, que ¢ diferente, outro que mesmo
distante fisicamente, esta perto através da conexao, seja pela internet ou televi-
sao.

Assim precisamos aprender a conviver com as diferentes formas de pen-
sar e perceber o mundo. O preconceito, racismo e discriminagao que, infeliz-
mente perduram, precisam ser eliminados e a educacao ¢ um dos caminhos a

percorrer nessa ardua tarefa.

No trabalho realizado, nessa aula na Educacio de Jovens e Adultos, os
quais muitos dos alunos sdo pais, os relatos de experiéncias sofridas de atitudes
preconceituosas com eles ou seus filhos foram feitos, nessa oportunidade pude-

mos concluir o quanto essas agdes estao presentes em nossos dias.

Esse momento de discussées e compartilhamento de experiéncias foi
util para minimizar o desrespeito para com o proximo e contribuir para a con-
vivéncia entre os seres humanos baseados no respeito, independente de suas
crengas e convicgoes. O papel do professor de historia nesse processo é de suma
importancia, sendo estes, o mediador entre o conhecimento registrado no livro

didatico e o aluno.

A disciplina de Histéria proporciona o debate dessas questdes, renova
mentes inoperantes, reflete o presente como reflexo do passado, permite inda-

gar situacoes e elencar e/ou discutit problemas.
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A sala de aula é palco dessa peca reflexiva acerca do mundo que vivemos,
onde nao ha protagonistas nem coadjuvantes, porém o professor ainda continua
sendo um mediador indispensavel para que os alunos escrevam a sua propria histo-
ria, contribuindo, de preferéncia, e se possivel, para um mundo sem discriminagao,
racismo e preconceito. Aproveito para parafrasear Flamarion (1984) quando afir-
ma que o historiador brasileiro tem um compromisso iniludivel com a sociedade
na qual vive e age, sendo o seu papel o de por as suas capacidades profissionais a

servigo das tarefas sociais que se impoem a coletividade da qual forma parte.
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REFLEXOES SOBRE 0 USO DO Livro DIDATICO NO

ENSINO DE HISTORIA: UMA EXPERIENCIA DIDATICA

Evany Costa dos Santos'

Regiane Cristina Custidio®

Introducgao

A tarefa de selecionar um material didatico ¢é ardua e de grande respon-
sabilidade para os educadores, as unidades escolares possuem uma grande
gama de materiais, livros didaticos, disponiveis através do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), que ¢ executado em ciclo trianuais alternados,
para selecdo bianual, com complementagao anual. O objetivo basico da avalia-
¢ao de materiais didaticos ¢ verificar o nivel de adequagao do material a situ-

acao especifica de ensino aprendizagem na qual eles devem ser empregados.

E necessatio reconhecer que nenhum material didatico, e nesse caso
o que estd em foco ¢ o livro didatico®, é adequado a todas as realidades uma
vez que, a tealidade social, estd em movimento*. O que impossibilita que
um material se encaixe no contexto especifico de ensino, ou seja, o nivel de
adequabilidade expressa a menor ou maior probabilidade do material estar de
acordo com os objetivos de ensino, com as caracteristicas de cada realidade e

as necessidades da situacio de trabalho.

Assim como nao ha métodos perfeitos, também nao existem materiais

infaliveis, mesmo quando elaborados sob encomenda para atender a especifi-

1 Professora de Histéria do Centro de Formaciao e Atualizagido dos Profissionais da Edu-
cagio Bésica. Mestranda no Programa de Mestrado Profissional em Historia - ProfHistoria
UNEMAT/Caceres/MT.

2 Professora Adjunta na UNEMAT/Tangara da Serra/MT, professora do Programa de
Mestrado Profissional em Histéria - ProfHistéria UNEMAT/Caceres/MT, professora
na Faculdade Indigena Intercultural/UNEMAT/Barra do Bugtes, membro do Grupo de
Pesquisa: Cultura, Politica e Sociedade-CNPq.

3 Livro didatico neste trabalho ¢ entendido é um lugar de memoria na perpectiva de Pierre
Nora (1981) compreende que a sociedade perdeu seus meios para meméria e por isso
necessita dos lugares para ancorar as lembrancgas
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cidades bem identificadas e delimitadas previamente. Nesse sentido, proble-
matizaremos aspectos relacionados a producao escrita, no sentido de perceber
o que os autores dos livros didaticos selecionaram como relevante para com-

por a histéria do Brasil, no tocante a tematica “governos militares”.

A tematica foi selecionada uma vez que, atualmente, temos percebido
alguns jovens, nas redes sociais dizendo: Intervencio militar ji - O Brasil exige
ordem ¢ progresso, em momentos anterior ao impeachment, foi comum circular
no faceboock um cartaz colotido com os dizetes*:  “itadura é coisa pra otdrio,
patriota pede intervengio constitucional militar, apenas inbecis pedem impeachment pois isso
Jamais ird acontecr.2/ 3 do congresso tem?2/ 3 do senado tem? Aprovagio do STE hen?
Preciso desenbar! Outro ainda, dizendo a historia se repete (1964/2015). Siga
0 exenmplo do povo em 1964 pega a intervencao militar e salve o Brasi/”. Intriga saber
que justamente OS jovens que Nao viveram esse tempo € tanto primam por
sua liberdade®, enquanto sujeito de direito, contribuam/colaborem com esse

movimento.

E importante compreender que a recepcio/selecio do material dida-
tico pelo educador depende da formac¢io/maturacio e conhecimento por
ele adquiridos. Buscamos aqui contribuir tedrica e metodologicamente com
a produgao conceitual, com a pratica pedagdgica dos professores em sala de
aula, numa tentativa de propiciar momento de reflexao, em que educadores
possam trabalhar a compreensao e explica¢do historica aliando o fazer histo-

rico ao fazer pedagogico.

O presente trabalho se fara relevante a medida que possa contribuir

com o fazer histérico/pedagdgico’, contribuindo com educadores nas refle-

4 As frases foram extraidas das redes sociais: faceboock, grupos de WatsAps. A palavra
ditadura aparece em “vermelho” e intervencio militar em “verde”, o que sugere a dicotomia
entre o bem e o mau.

5 Preliminarmente, pode-se dizer que a liberdade consiste numa prerrogativa fundamental
que investe o ser humano de um poder de autodeterminacio ou de determinar-se conforme
sua prépria consciéncia. Isto é, consiste num poder de atuacdo em busca de sua realizacio
pessoal e de sua felicidade.

6 Os termos fazer histérico e fazer pedagdgico aqui foram empregados d acordo com
Maria Auxiliadora Smidit, formacio do professor de historia o cotidiano da sala de aula.
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x0es da selecao dos materiais e na elaborag¢ao e execugio de planejamento de

ensino sobre do tema em evidéncia.

Governo Militares: tecendo um pouco de historia

Antes de falarmos sobre as literaturas didaticas selecionadas, penso que
convém aqui elucidar alguns pontos sobre os governos militares, trazendo a
memoéria dos leitores um pouco do que foi esse momento, nao ¢ possivel aqui
escrevermos toda a historia’-, até porque cremos que nao é possivel captar o
real, ja que ele esta em constante movimento, e em se tratando de um tempo
passado, vale ressaltar que um que cada um que fala; seleciona o que consi-
dera melhor representar esse passado para escreve-lo, desse modo, traremos
de alguns elementos que contribuiram para representacao da época. Como
nos alertou Certeau (2002, p. 34) “Nao podemos nos esquecer de que uma
leitura do passado, por mais controlada que seja pela analise dos documentos,
¢ sempre dirigida por uma leitura do presente. Sendo assim, a leitura sobre o

governo Militar, aqui descrita, também perpassa pelo filtro do presente”.

Ap6s a deposicao do presidente Joao Goulart (golpe de 1964), os mili-
tares tinham pretensoes de controlar a vida politica do Brasil de forma direta.
Diferentemente dos golpes de 1930 e 1945, as Forcas Armadas se infiltraram
no poder e criaram agdes que perpetuaram sua presenca nas duas décadas
seguintes da histéria politica nacional. Em abril de 1964, o general Castelo

Branco foi empossado presidente pelo Congtesso.

Essa a¢ao visava colocar os militares no poder até que fossem organiza-
das novas elei¢oes pelo voto direto. Esse tempo foi marcado por perseguicao
politica, a autoridade do governo se manifestava através de atos institucionais

(ATI’s). Além disso, foi criada a Lei de Imprensa que proibia expressamente a

7 Paul Veyne em entrevista, realizada por (MARTINE FOURNIER) a Folha de S. Paulo,
28.6.09 quando perguntado: Poderfamos dizer, entdo, que a histéria serve apenas para
contar belas histérias? Responde - De um lado, eu responderia que todo trabalho histérico
¢ parcial e subjetivo. Ndo existe uma narrativa canonica Unica da histéria da Franca, e
seria impossivel fazé-la. Somos obrigados a escolher um dngulo de apresentacio, o da
estruturacio do espaco francés ou o da vida cotidiana dos franceses, a histéria da nagio ou
da sucessdo dos poderes etc. E com essa interpretagio que nos posicionamos.
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publicagdo de qualquer contetido que incitasse a desordem social ou criticasse
o poder do governo. Outros decretos também foram feitos para controlar a
vida social dos sujeitos. Muitas pessoas foram deportadas por discordarem das

politicas que estavam sendo disseminadas.

Nesse sentido se fez necessaria toda uma articulagao para tomar e
manter-se no poder, uma teia de acontecimentos, no caso do Brasil, contri-
buiram para a agdo dos militares. Entre eles, podemos citar: o processo de
luta pela reforma agraria que estava em curso, principalmente com as Ligas
Camponesas, no Nordeste; as chamadas Reformas de Base nos setores agra-
rio, tributario, financeiro e administrativo, com vistas a melhorar a distribui-
cdo de renda; o fortalecimento do movimento operario; a aprovagao da Lei
de Remessas de Lucros, em dezembro de 1963; e os problemas econoémicos,
como a alta inflacdo. Bem como o apoio dos EUA, que viam o governo de
Jango como um grande problema para as Américas. A Revolugao Cubana
havia sido realizada em 1959. Antes de 1959, Vale lembrar que Cuba era um
pais que vivia sob forte influéncia dos Estados Unidos (a politica, a economia,
tinha uma grande dependéncia dos Estados Unidos). As desigualdades sociais
afloradas, muita pobreza, este contexto gerava muita insatisfacao nas camadas
mais pobres da sociedade cubana, que era a maioria e que sob a lideranga de

Fidel Castro tomaram o poder de Fulgéncio Batista.

O periodo 1964 a 1985 passou por varios presidentes (Castelo Branco,
Costa e Silva, Médici, Geisel e outros), um governo marcado por adogio de
medidas impopulares, o que ocasionou na populagao uma revolta e um desejo
de mudanga, surge a luta pela democracia (as diretas jd) ®. A busca pelo voto
direto na escolha dos governantes brasileiros. Assim a ditadura faz parte das
nossas vidas desde a década 1960, embora hoje ainda percebamos ditaduras
disfarcadas de democracia.

23>

8 “O movimento diretas j4” foi um movimento politico democratico, com a participacido
popular, que ocorreu em 1984, que apoiava o projeto de lei de autoria do deputado Dante
de Oliveira, contou com diversas manifestagdes populares em varios lugates do pais, sendo
votada e 25 de abril e rejeitada, somente em 1989, apos ser estabelecida a constituicdao

federal.
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Qual fotografia dos Governos Militares esta revelada?

Para produgio do trabalho nos propomos selecionar uma tematica da
historia do Brasil aplicavel ao nono ano. Foi selecionada a tematica “gover-
nos militares”, os acervos didaticos foram selecionados de forma aleatéria,
considerando apenas ser da colegao didatica, do Programa Nacional do Livro
Didatico e estar disponivel aos educadores e educandos, as cole¢Ges selecio-
nadas foram: Projeto Mosaico, PNLD 2016 de Claudio vicentino e José bruno
vicentino, A colecao Integralis, PNLD 2015 Pedro Santiago, Maria Aparecida
ponte Célia Cerqueira, Projeto Arariba, PNLD 2014, Obra coletiva- sendo a
editora responsavel: Maria Raquel Apolinario. Os acervos formam entendidos

como uma fonte documental conforme nos alerta Silva (2006),

[.-.] a fonte histérica passou a ser a construcao do histo-
riador e suas perguntas, sem deixar de lado a critica do-
cumental, pois questionar o documento nao era apenas
construir interpretacdes sobre eles, mas também conhe-
cer sua origem, sua relagdo com a sociedade que o produ-
ziu. (SILVA, 20006, p.162).

Assim, propomos analisar como 0s autores expoem a tematica, a ma-
neira como organizam o conteudo, o didlogo com a fonte, livro didatico, ob-
jetiva também perceber se/e a maneira como os autores trabalham com a te-
matica sera contribuir com o processo de ensino e aprendizagem com sucesso

dos educandos.

Considerando que o objeto de estudo da historia é o tempo, e quase
sempre os educandos ndo vivenciaram o que esta sendo ensinado e que pos-
suem acesso a um numero consideravel de informacdes circulando na inter-
net, seja através das redes sociais ou jornais “o /iné’, que por vezes a midia
televisiva sensacionalista e mediocre, que tendenciosamente trabalha em favor
da elite brasileira, as vezes hipervalorizando as curvas do corpo, o futebol,
normalizando a barbarie urbana, enquanto esconde os direitos sociais. Para
melhor entender esse assunto, sugerimos a leitura do livro - Brasileiros Pocots:

reflexcoes sobre a medjocridade que assola o Brasil de Luciano Pires (Barueri-SP, 2005).



Assim, analisar/entender o livro didatico, faz-se necessatio percebé-lo
como lugar de memoéria, 7z Pierre Nora, mas também como fonte documental

conforme assinala Saviani (2000):

A utilizacdo das fontes historica nao trata de buscar as
origens ou a verdade de tal fato, trata-se de entender estas
enquanto registro testemunhos dos atos histéricos. F a
fonte do conhecimento histérico, é nela que se apoia o
conhecimento que se produz a respeito da histéria. Elas
indicam a base e o ponto de apoio, o repositério dos ele-
mentos que definem os fendmenos cujas caracteristicas
se buscam compreender. (SAVIANI, 2006, p.30).

Nos paragrafos seguintes buscaremos elucidar sobre os livros didaticos
selecionados o que ele diz? O que nao diz? O que os autores consideraram
significativo para mostrat/enfatizar? Quando foi elaborador Para quér Por

quem? A servico de quem/qué?

Projeto Mosaico Brasil: da Democracia a Ditadura - Ditaduras Militares
(1964-1985)

O livro escrito por Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino
(PNLD/2016 — nas paginas 200 a 208, abordam do fim do Estado Novo a
Ditadura, quando ele desenvolve o tema das ditaduras militares, os autores
descrevem sucintamente cada governo (Castelo Branco, Costa e Silva, Médici,
Geisel) enfatizando os anos de chumbo com Joao Goulart, em seguida apre-
senta a cultura politica, enfatizando a televisio como uma forte influéncia,
abordando também a censura sobre ela. Quanto ao aspecto econémico, os au-
tores apresentam a aproximacao Brasil/Estados Unidos, a facilidade de entra-
da de capital estrangeiro, via empréstimo, com juros altos, aumento da divida
externa. Apresenta as obras publicas construida no periodo: Transamazonica
(1969/1972), Hidrelétrica de Tucurui (1976/1984), Usinas Nucleares - Angra
1- 1972 e Angra 2- 1976 - e Hidrelétrica de Itaipu- no Rio Parana (1975/
1982) construida com capital estrangeiro. Para finalizar o capitulo eles abor-

dam a participagdo popular e sua contribuicio para o fim da ditadura militar.
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A seguir veremos como os autores do livro Integralis desenvolve a tematica, o

que considera relevante ser dito sobre esse momento historico.

Integralis: Ditadura outra vez

Integralis elaborado por Pedro Santiago, Maria Aparecida Ponte e Célia
Cerqueira (2015), inicia o capitulo XVI (p. 248 a 260), com: Ditadura outra veg,
porque no capitulo XIV trata da Revolucao das Ditaduras na América. Os
autores apresentam a presenc¢a dos militares no governo apontando-a como
antiga desde o século XIX, descreve o golpe como uma construgao, trata do
poder da farda, do aparato legal, do milagre econdmico, das guerrilhas no
campo, aponta também a participacao popular como elemento que contribuiu
para o fim da ditadura. A seguir trataremos da cole¢ao projeto Arariba obser-

vando como a autora trata a tematica.

Projeto Arariba: Democracia e ditadura no Brasil

A autora, Maria Raquel Apolinario, PNLD 2014, trabalha a tematica em
uma unidade, 08, p. 202 a 221, inicia o assunto falando sobre violéncia e como
ela perpetua até os dias atuais, discorre sobre o Governo JK, seu plano de
meta e a construcao de Brasilia, cita o breve governo de Janio quadros, renin-
cia e a crise sucessoria. Trabalha a mobilizagdo popular e as ligas camponesas.
Trata do golpe militar, com a marcha da familia com Deus pela liberdade.
Traz os anos de chumbo, com os militares chegando ao poder. Sobre Castelo
Branco, enfatiza os atos institucionais e a extin¢ao dos partidos politicos de-

mocraticos. Cita o governo Costa e Silva.

A autora também trabalha algo que ele denominou “golpe dentro do
golpe”, O AI5, que dava poder ao presidente da Republica a fechar o Con-
gresso Nacional, intervir em estados e municipio e suspender direitos politi-
cos por 10 anos. Quando trata do governo Médici, fala sobre o milagre eco-
noémico brasileiro. A seguir, trarei o relato da experiéncia realizada em sala de

aula com os alunos do nono ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual
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Teotb6nio Carlos da Cunha Neto, da cidade de Confresa, Mato Grosso, nosso
objetivo ¢ significar o conceito de liberdade, da ideia de liberdade, para tanto
analisaremos as medidas, a¢oes e san¢oes adotadas pelos governos militares

para cercear liberdades; bem como refletir sobre a liberdade nos dias atuais.

Relato de experiéncia: uma possibilidade de trabalho com o tema

As aulas foram ministradas para o nono ano, turma “A”, da Escola Es-
tadual Teotonio Carlos da Cunha Neto de Confresa/MT, na disciplina de His-
toria, cujo enfoque selecionado foi: povos, lutas e revolugdes - a construcao da
ideia de resisténcia e de sua contraposi¢ao - a liberdade, objetivando discutir e
refletir e analisar as medidas, agoes e san¢Oes adotadas pelos governos milita-
res para cercear liberdades; bem como refletir sobre a tortura nos dias atuais
e propiciar elementos para que percebam a perseguicio a0 movimento estu-
dantil pelo Regime Militar e reflitam sobre a ocupagdo das escolas em 2016
pelos alunos, contra a PEC 55° . As atividades tiveram duracio de seis aulas,

com 1 hora cada aula.

Para inicio dos trabalhos exploramos os conhecimentos prévios, verifi-
cando o que os alunos ja sabem sobre a tematica, indagando sobre o que eles
sabem a respeito do golpe militar de 1964. Qual sua influéncia na sociedade
da época. O que foram os governos militares. Como as pessoas viviam a épo-
ca. O que eles compreendem sobre a palavra tortura. O que sabem obre o
termo “direto ja”. Utilizando as cole¢Oes acima descritas, dividimos a turma

em 04 grupos contendo 8 pessoas, para leitura icnografica dos textos.

9 A Proposta de Emenda Constitucional 55, em tramitacdo no Senado, que na Camara dos
Deputados estava identificada como PEC 241, é uma das principais missGes assumidas pelo
presidente de Michel Temer (PMDB).cla propée congelamento dos recursos para sadde e
educacio, em um momento que o Plano Nacional de educacio foi feito lei, cuja meta era
10% do PIB pra Educag¢io, muito além disso o poder do chefe do executivo eleito com
voto direto do povo, podera ficar sem direito de exercer sua soberania; para além disso,
limitar gastos significa expor a situagdes degradantes as pessoas em busca da educagio e
saude.
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Atividade I — O Ato Institucional N° 5 — atividade foi dividida em

duas etapas.

ETAPA 1 — “A reunido que radicalizou a ditadura” - Os alunos acessa-
ram um link'® para realizar a atividade: o reconhecimento da pagina e de cada
personagem historico e sua respectiva fun¢ao no Regime Militar; realizaram a
audicao de cada participante e responderam as questoes, Quais os principais
argumentos apresentados pelos militares ao aprovarem o Al-5? Explique-os.
Algum militar expressa preocupac¢iao em relagdo as consequéncias do AI-5?
Pode-se dizer que as opinides dos militares respeitavam a liberdade das pes-

soas no Brasil?

ETAPA 2 — o Ato Institucional N° 05 — Os alunos acessaram os links'!
e ouviram o audio para responder as questoes: Quais os argumentos apre-
sentados pelos militares para justificar as medidas adotadas no documento?
O que significa a afirmagao “ndo se disse que a Revolugao foi, mas que ¢ e
continuard”? O que impde o Art. 2° e quais as consequéncias dele? Quais os
desdobramentos do Art. 5°? Sobre o que versa o Art. 6°? E quais as suas pos-
sfveis consequéncias na vida das pessoas? Vocé conhece a relagao do Art. 10
com os principios da liberdade? A atividade permitiu aos educandos percep-
¢ao e reflexdo sobre a violacao da liberdade por meio das medidas anunciadas
pelo Regime Militar, ou seja, a suspensao de direitos politicos e garantias civis,
a perda do direito as liberdades de imprensa e de expressao de todo cidadao,
bem como a falta de limites ao poder do Presidente da Republica e as possibi-

lidades legais de repressao aos possiveis opositores.

Atividade IT — A repressao ao movimento estudantil - a proposi¢ao foi
a analise de um depoimento publicado na Revista Adusp, de outubro de 2004,
edi¢ao coordenada por Cecilia Figueiredo e Eliza Mayumi Kobayashi - Equipe
Adusp, com depoimento do ator Edson Celulari, que era estudante da Escola

de Artes Dramaticas na Universidade de Sao Paulo (USP). Os alunos acessa-

10 folha.uol.com.br/folha/treinamento/hotsites/ai5/, intitulado “A reuniio que radicalizou
a ditadura

11 dhi.uem.bt/labtempo/images/stoties/imagens/folha-capa-apos-ai5.jpg ¢  senado.gov.
bt/legislacao.

79



ram a Revista Adusp intitulada “Os dlbuns do DOPS”, por meio do link'* e
responderam as questoes: Quais as lembrancas do depoente acerca dos con-
flitos entre o movimento estudantil e os militares? Como ¢ a maneira de parti-
cipar do movimento estudantil descrita pelo ator? Imagine e descreva as cenas
reconstituidas pelo ator acerca do confronto com os policiais em frente a PUC
(Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo). O que ocorreu depois das
prisdes? Qual a relagdo das cenas reconstituidas com o Ato Institucional N°

5? Voceé consegue relacionar esta mensagem a ideia de liberdade? Exponha.

A atividade permitiu aos educandos compreender a organizacao do
movimento estudantil na época, comparando com a atual ocupagao das esco-
las, muitos trouxeram informagoes vista nas redes sociais, no jornal nacional
e foram discutidas as formas em que os representantes do MEC tentaram
descaracterizar e esvaziar o movimento usando inclusive o ENEM 2016, que
esta fadado a perder parte do seu fluxo, o ingresso as universidades através do

Fies e Prouni.

Atividade IIT — Os alunos visitaram a pagina do “Grupo Tortura Nunca
Mais”, do Rio de Janeiro®,; analisaram os “Histéricos e Objetivos” do grupo,
a partir das questoes, quando e por que o grupo foi fundador? Quais as pes-
soas que tiveram a iniciativa de fundagaor Quais as principais lutas do Grupo
Tortura Nunca Mais? E quais as conquistas durante seu tempo de existéncia?
Segundo o texto, quais prejuizos a Ditadura Militar trouxe a sociedade brasi-
leira? Como se da a atua¢ao de movimentos Sociais junto a governos e comu-
nidades hoje em dia? Qual a relagiao dos objetivos do GTNM com o direito a

liberdade em nossos dias?

Para finalizar propomos um debate acerca da liberdade nos dias de hoje
fazendo uma analise de um video disponivel no YoxTube e com noticias de
Jornal que tratam das ocupagdes das escolas no ano de 2016, especialmente no

Parana e Tocantins com morte e prisdes de alunos e profissionais da educagao

12 adusp.otrg.br/revista/33/133a13.pdf.

13 torturanuncamais-rj.org.br.
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em especial os profissionais da area das ciéncias humanas, dialogamos sobre a

PEC da morte e suas implicagdes na vida social nos dias atuais.

Trabalhamos com a ideia de congelamento dos recursos disponiveis
para educacao e saude durante 20 anos (usando o orcamento doméstico como
laboratério vivencial) através de projeto de Emenda Constitucional, destituin-
do direitos garantidos anteriormente como Fies, Prouni entre outros. Diante
das atividades propomos aos alunos que produzam um texto argumentativo
e/ou mesmo cartaz para a adesio a marcha contra a PEC 55", pelas ruas de

Confresa no dia 11/11/2016.

A atividade permitiu aos educandos perceberem que a demanda por
acesso a0s servicos essenciais como educac¢ao e saude, é cada vez mais cres-
cente (dada a taxa de natalidade e expectativa de vida do brasileiro) e que em
contrapartida o congelamento dos recursos destinado a esses atendimentos
poderd propiciar em curto prazo uma sociedade cada vez mais pobre, um

povo servil ao capital.

Avaliamos nas atividades propostas a capacidade dos educandos de
analisar, interpretar, discutir com os colegas e produzir textos sobre esse mo-

mento historico e sua influéncia na sociedade atual.

Consideragoes

Percebemos que os livros didaticos disponiveis na unidade escolar
apontam parte significante do tema, mas que requer dos profissionais da area,
a problematiza¢do da tematica, a busca e a inser¢ao de outros elementos para
que os educandos possam ter uma melhor compreensiao sobre o assunto.
Conforme concebe Schmidt (2002, p. 57)

[...] O professor de histéria pode ensinar o aluno a ad-
quirir a ferramentas de trabalho necessarias]...]. Ele é o
responsavel por ensinar o aluno a captar e valorizar a di-

14 A atividade contra a PEC 55 ocorreu em varias cidades do pafs, estudante, pai
profissionais da saude e educacio, representantes da sociedade civil foram as ruas da cidade
para informar o que é a PEC(através de panfletos e palestra passeata), um movimento que
organizou também manifestos nacionais
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versidade dos pontos de vista [...], A levantar problemas
e reintegra-los num conjunto mais vasto de outros pro-
blemas, procurando transformar em cada aula de histéria
temas em problematicas |...]

A escola e seus atores precisam ser protagonistas de sua acao docente,
na busca da qualidade efetiva, eficiente e eficaz. A Constituigao Federal do
Brasil, no seu art. 206, VII diz que o ensino sera ministrado com base nos
principios de garantia de padrao de qualidade. Mas o que ¢é qualidade? Como
saber se estamos no caminho certo? Considerando que o conceito de quali-
dade nao ¢ igual pra todos, o que fazer com as criangas, adolescente, jovens e
adultos que procuram a educagio escolar, a fim de que elas tenham esse direi-

to efetivado. O que seriam padroes minimos de qualidade?

Nesse processo, faz-se necessario selecionar o qué e como os saberes
que devem ser ensinados/socializados nas institui¢oes de ensino; Guy Brous-
seau (1980) salienta que ¢ necessario [...] fazer com que os alunos se apropriem
de saberes constituidos ou em vias de constitui¢ao [...] Cabe, ao professor,
criar situagbes que aproximem o aluno do saber [..]. Assim, entra em cena a
Transposi¢ao Didatica de Yves Chevelard (1991), esse processo diz respeito a

passagem do saber de sabio ao saber a ser ensinado.

Acredito que o livro didatico se constitui ferramenta importante de tra-
balho para o professor (Ginico ou complementar), a partir dele (do que ele diz
ou nio), o docente transpde 0s saberes em conjunto com seus pares € Com os
educandos; assim compreender e analisar os acervos disponiveis € em uso nas
escolas publicas, contribui para a pratica dos docentes em exercicio, que por
vezes segue-os de forma passiva. Lembramos o que Selva Guimaraes (2010,
p. 45) disse a respeito do livro didatico “Precisam ser ampliados, complemen-
tados, criticados, revistos [...] cabe ao professor ter uma rela¢do critica, nunca
de submissao ao livro de histéria, que como todo texto, toda fonte, deve ser

questionado, problematizado e amplamente explorado com alunos”.

Compactuando com Selva Guimaraes, apresentamos algumas possibili-

dades de leitura sobre as cole¢bes. A colecao Projeto Mosaico trabalha com a te-
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matica “governo militares”, periodo de 1964 a 1985, Considero que o material
poderia abranger a tematica com maior consisténcia e profundidade, ela tra-
balha todo esse periodo em apenas oito paginas, e cada governo coloca a foto
de cada presidente e descreve quase como uma tirinha algumas informagoes
sobre cada um. Essa consideracio se faz necessaria, uma vez que para muitos
alunos e professores, o livro didatico ainda é a principal fonte de pesquisa

disponivel, na cultura escolar dos sujeitos.

A colecio Integralis trabalha cada momento tentando propiciar aos edu-
candos uma ideia da microfisica do poder, contidas na teoria de Michel de
Foucault (1979), manifestada nos simbolos nacionais, bem como a for¢a das
normas sobre a vida dos cidadaos, um estado forte sobre um povo fragilizado.
Penso que a ideia é muito significativa, uma vez que propicia aos educandos o
conhecimento a partir de simbolos, essa cole¢ao trabalha também com muitas
imagens, para que os alunos aprendam nio apenas pelo ouvir, mas também

pelo ver.

A cole¢ao denominada Projeto Araribd apresenta muitas imagens, que
representam a violéncia do estado sobre o povo, as propagandas politicas ex-
pressas no futebol, que objetivava criar a identidade nacional, traz o conteddo
em 03 partes mais de 20 paginas. Apesar da extensao de laudas, de trazer uma
leitura de imagem e interpretacao de charge, os conteudos estao dispostos de
forma muito resumida, o que exige do profissional outras leituras e auxilio de

outros materiais de apoio.

A escola ¢ um lugar dinamico, onde diversas possibilidades de ensinar
e aprender estao presentes. O livro didatico ¢ apenas uma dessas possibilida-
des; no entanto, faz-se necessaria a disponibilidade de materiais didaticos mais
proximos da realidade dos alunos, materiais que propiciem aos educandos a
construfrem seus préprios conceitos, bem como se faz necessaria uma forma-
¢ao continua para a especificidade da area de conhecimento, sejam através do

CEFAPRO, das IEs e ou outras instituicoes formadoras.

E notavel na histéria da educagao que avangos tém ocorrido no tocante

a formacao dos profissionais da educagdo basica continuada e em servigo, é



consenso a construcao da valorizagao profissional a partir da formagao con-
tinua, que ¢ uma conquista dos educadores, a qual precisa ser valorizada e
adequada aos sujeitos de direito nela envolvidos, que de fato tenha relevancia

para pratica em sala de aula.

Segundo Freire, “Ninguém nasce educador on marcado para ser educador.  Se
faz, educador, se forma como educador permanentemente, na pratica e na reflexdo da pritica”
(FREIRE, 1991, p. 32). Todos os profissionais da sociedade atual necessitam
de formacao, mas o profissional que trabalha com o conhecimento, “O pro-
fessor” necessita continuamente de ressignificar a sua pratica, ou seja, uma
incessante busca, por conhecer novas praticas pedagdgicas e novos métodos

que enfatizem e propiciem aos sujeitos de direito a tdo sonhada qualidade.

Além disso, para Freire (2002, p. 14) “nao ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino”, ou seja, sao as condi¢oes sociais, politicas e cientificas,
além das tecnoldgicas, que fazem com que o professor determine que tipo de
capacitagao seja necessaria e condizente com sua realidade. Buscar a formagao
continua nao significa buscar apenas formas diferentes de apresentar ao aluno
um conteudo especifico, mas sim se fortalecer profissionalmente ao ter con-
fianca em seu trabalho, buscar o conhecimento diario no relacionamento com

os outros e, acima de tudo, organizagao.

Freire (2001, p. 43) enfatiza “por isso ¢ que, na formacao permanente dos pro-
fessores, o momento fundamental ¢ o da reflexao critica sobre a pratica”. Finalmente, o
processo de formagao de um professor nao se da apenas em assistir a palestras
e cursos durante a sua vida profissional, mas em buscar a satisfacao pessoal e
profissional ao consolidar sua profissio na produc¢ao de seus saberes e valores
tedricos e praticos. Pois “nao ha docéncia sem discéncia”. Assim, justifica-
mos a tentativa de contribuir com educadores da disciplina de historia, sobre
a tematica dos governos militares, uma vez que as formagdes que deveriam
contribuir com seu fazer diario, nem sempre estao acessivel ou adequada a sua
pratica, na condi¢ao de professor de Historia, porque para ensina-la, precisa-

mos descortinar horizontes, num constante reinventar-se.
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EscorLA NoRMAL RURAL NOSSA SENHORA AUXILIADORA:

ForMACAO DE PROFESSORAS EM PorTO VELHO (1937-1946)

Fernanda Batista do Prado’

Nilce Vieira Campos Ferreira®

Introducao

A tematica que abordamos percorre o percurso da educagao feminina
destinada a formagao de professoras normalistas rurais na Escola Normal
Rural Nossa Senhora Auxiliadora, doravante denominada ENRA, no peri-

odo de 1937 a 1946.

Direcionamos nosso olhar para os estudos da Histéria Nova e nos
apoiamos na concepgao de Fernand Braudel (1978, p. 95) para assinalar que,
atualmente, estudar histéria “ndo é escolher entre rotas e pontos de vistas
diferentes, mas aceitar, adicionar essas defini¢oes sucessivas nas quais se
tentou em vao, encerra-las”. Isto ¢, a historia que ficou no passado, que ja
aconteceu, nado pode se dar por encerrada, haja vista que a “histéria é filha

de seu tempo”, jamais cessou em suas mudangas, uma vez que depende de

condigdes sociais concretas como mencionado por Braudel (1978, p. 17).

Analisamos, nessa perspectiva, fontes que nos permitiram refletir e
investigar a formagao de professoras em Porto Velho, capital do estado de
Rondonia, Brasil, bem como descrever e analisar como se dava a escolariza-
¢ao das alunas na instituicao de ensino pesquisada, buscando compreender e

reconhecer as praticas de escolarizagao desenvolvidas no curso de formagao

1 Mestra em Educacdo pela UFMT. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa e Estudos em
Historia da Educacio, Instituicoes e Género — GPHEG e da Rede Mulheres pela Equidade
de Género - REMEG.

2 Professora Adjunta da UFMT/Cuiabd/MT ¢ do Programa de Pds-graduagio em
Educagio — PPGE/Cuiab4d/MT, Coordenadora Adjunta do Centro Memotia Viva - CMV
e Coordenadora do Grupo de Pesquisa e Estudos em Histéria da Educagio, Instituices e
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de professoras normalistas rurais na ENRA. Dessa forma, procedemos a
uma analise historica apoiada em referéncias bibliograficas e fontes docu-
mentais que retratam a educacdo feminina em uma instituicio escolar reli-

giosa brasileira, criada no inicio do século XX.

Aspectos que determinaram a educa¢ao feminina no Brasil, desde os
primeiros anos republicanos, conduziram as mulheres a uma profissiona-
liza¢do voltada para areas que mantinham o status feminino relacionado a
domesticidade, a exemplo, a atuagao no magistério. A educagao feminina
quase sempre pregava uma formacao que levasse as mogas a se tornarem
boas esposas, responsaveis pelo cuidado com o lar, com a familia, pela higie-
ne dos ambientes e pela educa¢ao de suas filhas e filhos, e para além do lar, a
educagdo das criangas nas escolas primarias, afinal educar constitufa-se uma

“missao natural” das mulheres.

A opgio pelo estudo de uma instituicao de educagao feminina, o Ins-
tituto Maria Auxiliadora, o IMA, deu-se assim por essa institui¢ao escolar
ser a primeira escola normal rural do estado de Rondonia e a primeira a

atender o publico feminino.

Ressaltamos nossa compreensao e defesa pela importancia de estudar
esse tema, uma vez que o siléncio foi imposto as mulheres durante muito
tempo na histéria da educagdo em todo o mundo e, especificamente, no
Brasil, pois o acesso a instrugdo e ao letramento, inicialmente, era incentiva-

do e ofertado apenas aos homens.

Esse universo de possibilidades pareceu-nos assim um vasto campo
a ser explorado. Partimos entdo para a coleta de fontes. Encontramos os
primeiros obstaculos, como dito por Carlos Bacellar (2008), ao procurarmos
por arquivos eclesiasticos, pois como nosso lécus de pesquisa se trata de
uma institui¢ao religiosa salesiana, os documentos religiosos eram um dos

focos da pesquisa.

Guacira Lopes Louro (2013), Jane Soares de Almeida (2006) e Mi-
chelle Perrot (1988) ajudaram-nos a pensar a histéria das mulheres e da

Educac¢iao Feminina nos espacos educativos como a institui¢io em estudo.
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As proposicoes de Michelle Perrot (1988) retrataram o siléncio das
fontes que tratam das mulheres. A autora descreveu seu desejo de inverter
as perspectivas historiograficas tradicionais para mostrar a presenca real das
mulheres na histéria mais cotidiana. Segundo essa autora, a exclusio das
mulheres das narrativas historiograficas “pouco condiz com a declaragiao
dos direitos do homem que proclama a igualdade entre todos os individu-
os”. Perrot questiona “As mulheres nao seriam individuos? [...] aos homens
o cérebro (muito mais importante do que o falo), a inteligéncia, a razao
lacida, a capacidade de decisio. As mulheres, o coracio, a sensibilidade, os
sentimentos”. (PERROT, 1988, p. 174). Essa visio de sentimentos, de sen-
sibilidade levaria ao processo denominado feminizagao do magistério, sem
contudo, ser acompanhado do respectivo status ou equiparag¢ao salarial que

era ofereido aos homens quando atuavam nos mesmo cargos.

O processo brasileiro de modernizagao republicana proposto no pe-
riodo em estudo e que acabaria por criar uma nova paisagem social, novas
sociabilidades e identidades, propiciou também a crescente interven¢ao do
Estado na familia, o que incentivou as mulheres a adentrarem o mundo do
trabalho, pois se tornaram necessarias a0 novo quadro de urbanizagao e
industrializacao acelerada, no qual as mulheres eram vistas como capazes de

produzir e também consumir.

A formagao na escola normal passou, portanto, pelo processo de fe-
minizac¢ao, cujo modelo de ensino, moldado no cristianismo, instituia um
exemplo de mulher e formas de comportamento nas quais eram exaltadas as
virtudes femininas como castidade e abnegacio, forjando assim uma repre-
sentacao simbolica de mulher. Esse processo de feminizagao foi possibilita-
do para Jane Soares de Almeida (20006) porque “as mulheres que podiam ir
a Escola Normal |[...] ensinavam-se prendas domésticas e musica juntamen-
te com portugués, francés, aritmética, geografia e histéria, pedagogia etc”.
(ALMEIDA, 2006, p. 73).

A ampliagao das atividades no quadro de urbanizagao e industrializa-

¢ao brasileira com a ampliacio do comércio, a maior circulaciao de jornais
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e revistas, a institui¢ao de novos habitos e comportamentos, especialmente
ligados as transformagdes urbanas, produziram novos sujeitos sociais, o que
propiciou a entrada das mulheres no magistério, uma formagao e profissao
aceitavel, uma vez que as mulheres eram “cuidadosas” para lidarem com as
criangas. A sua insercdao na docéncia nao alteraria seu papel social, visto que
cuidar de criancas e educa-las era seu “destino”, como descrito por Louro
(2013).

Se o destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar
que o magistério representava, de certa forma, “a extensio da maternida-
de”, cada aluno ou aluna vistos como um filho ou uma filha “espiritual”. O
argumento parecia perfeito: a docéncia nao subverteria a funcao feminina
fundamental, ao contrario, poderia amplia-la ou sublima-la. (LOURO, 2013,
p. 450). Era, pois, esperado que as meninas e jovens construissem suas vi-
das pela imagem de pureza da Virgem”, implicando em um ideal feminino
voltado para o recato e pudor, “a busca constante de uma perfeicio moral,
a aceitacao de sacrificios, a acao educadora dos filhos e filhas”. (LOURO,
2013, p. 447).

A formacdo das mogas para o magistério foi considerada, portanto,
uma atividade conveniente, decente, virtuosa, que envolvia entrega e doa-
¢ao. Exerceriam a profissao mulheres que tivessem “voca¢ao”, mas acima de
tudo, aquelas que fossem consideradas um “modelo de virtude” mulheres
distintas, integras. Os atributos de missao e vocacao, além da continuidade
do trabalho do lar, eram continuamente explorados pelas institui¢oes es-
colares e as mulheres poderiam, portanto, acessar a educagao e 0s espagos
publicos propiciados pela atuagao no magistério.

A virtude considerada essencial a formag¢iao das mocgas incluia, dessa
forma, uma formagao que as levasse a serem cidadas exemplares e boas
esposas. O ideal de mulher prendada, virtuosa era corroborado pelos prin-
cipios e ensinamentos catélicos e transmitidos a partir da educag¢ao, ou com
a “clara destinagao de formar as futuras esposas educadas, conhecedoras

das necessidades do marido e dos filhos, alicerces do lar cristao e patrioti-
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co, responsaveis pela seguranca, harmonia e perenidade das familias e da
comunidade”, cabia ainda aos processos formativos a difusao do conceito

de importancia da familia e sua fun¢iao na conservadora sociedade brasileira

(FERREIRA, 2014, p. 180).

A educagio voltada para as mulheres sempre a acolheu como uma
educadora por vocagao. Além de ser uma pessoa que dispunha de todas as
habilidades para ensinar as criangas os fundamentos basicos comuns a uma
sociedade conservadora, como a porto-velhense da época, a mulher deve-
ria ser educada conforme esses valores. Eram publicadas notas nos jornais
que ressaltavam que a professora deveria pautar-se por um comportamento
moral impecavel e a elas cabia atender de forma assidua as exigéncias deter-
minadas por um contexto sociopolitico. A exemplo trazemos um excerto do

jornal Alto Madeira.

A verdadeira educacdo transforma almas, tornando-as
virtuosas, dando-lhes os elementos de que carecem para
serem feliz. A educacio é o elemento transformador
da humanidade, fazendo desaparecer da face da terra o
egoismo, a vaidade e o orgulho, viboras de cem cabecas
que corroem a felicidade na terra. (ALTO MADEIRA,
1932, p. 2).

Aliada a essas prerrogativas de educagao feminina, portanto, os prin-
cipios religiosos deveriam ser seguidos. Para Almeida (2007), a educacio
feminina acontecia marcada por questoes culturais modeladas pela religio-
sidade. Desse modo, a educacao feminina era moldada por rigidas normas
sociais. A partir do excerto do jornal Alto Madeira, podemos ver que cabia a

educacio feminina o papel de tornar as mulheres almas virtuosas.

Muito embora o excerto do jornal tenha se referido a educag¢ao como
um todo, notamos que o vocabulario usado esteve sempre envolto de ter-
mos os quais associamos as questoes religiosas. De acordo com o texto, a
educacido transforma a humanidade para afasta-la da vaidade, egoismo e
orgulho, um dos pecados capitais que distanciam as pessoas da virtude, da

salvacdo, do reino do céu, do Pai Celeste.

91



Os primordios da Escola Normal Rural Nossa Senhora Auxiliadora

Para contextualizar o surgimento e implantacao da ENRA pelas Fi-
lhas de Maria Auxiliadora, FMA, na regiao porto-velhense, apresentaremos

o cenario no qual a cidade de Porto Velho estava inserida.

Os anos de contextualizagao da regiao no qual nos detemos referem-

-se 20 ano de constituicdo do municipio de Porto Velho e criagao do Territo-

rio Federal de Rondonia, haja vista que nos preocupamos em ressaltar o pe-

rfodo que antecedeu a chegada das irmas salesianas na localidade, bem como

0 momento em que o, até entao, Vale do Guaporé passou a ser denominado

Territorio Federal, acarretando na consideravel transicio e mobilidade de

pessoas no e para o estado. A Lein® 757, de 2 de outubro de 1914, no Artigo
1°, instituiu o municipio de Porto Velho, a margem direita do Rio Madeira.

Art. 1° - Fica criado o municipio de Porto Velho, com

sede na povoag¢io de mesmo nome, a margem diteita do

Rio Madeira tendo os limites estabelecidos pelo Decre-

to n® 1.063 de 17 de margo do corrente ano para aquele
Termo Judiciario. (AMAZONAS, 1914, p. 1).

Foi instituido pela mesma lei, no artigo segundo que o governo po-
deria aproveitar as obras de saneamento realizadas pela companhia Madeira
Mamoré Raylway Company e adquirir as terras necessarias para a fundagao
do municipio.

Art. 2° - O Poder Executivo fica autorizado a entrar
em acordo com o Governo Federal, a Madeira Mamoré
Raylway Company e os proprietarios de terras para a
fundac¢io imediata da povoagio, aproveitando na me-
dida do possivel, as obras do saneamento feitas ali por

aquela companbhia, e abrir créditos necessarios a execu-
¢do da presente lei. (AMAZONAS, 1914, p. 1).

Aos poucos, Porto Velho foi sendo habitada por seringueiros e tra-
balhadores, no periodo conhecido como Primeiro Ciclo da Borracha até os
anos de 1920, para a construcao da Estrada de Ferro Madeira Mamoré que

durara de 1907 a 1912. Tanto no Brasil como no exterior foi contratada a
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mao de obra utilizada na construcdo da Ferrovia Madeira Mamoré. (TA-
DELU, 2010).

Porto Velho entraria em estado de letargia econémico-administrativa
com a produgao da borracha entrando em declinio na Amazonia e aos pre-
juizos financeiros que a Railway Company comegou a ter, o que levaria ao
enfraquecimento da producao de borracha em seu primeiro ciclo. (TADEU,
2010).

No periodo conhecido como o Segundo Ciclo da Borracha, ocorreu a
assinatura do Tratado de Washington. A Amazoénia havia se tornado um re-
servatorio natural de borracha para a producao da borracha necessaria para
atender as demandas norte-americanas. Todavia, nao havia trabalhadotres su-
ficientes para a producio em massa. O Tratado de Washington determinou
que o governo norte-americano investisse no financiamento do crescimento
da producao de borracha amazonica, em contrapartida, o governo brasileiro
deveria enviar um ndmero significativo de trabalhadores para os seringais
(TADELU, 2010).

A partir de 1940, ocorreria um processo intenso de povoamento da
regido Norte, em especial em Porto Velho e adjacéncias. Na época, o pre-
sidente do Brasil, Getalio Vargas, decidiu, unificar o Vale do Guaporé em
um territério unico. Para Getulio Vargas, presidente do pais no periodo,
era necessario “integrar a regiao ao cendrio econémico do pais”. (TADEU,
2010, p. 122).

Desse modo, em 13 de setembro de 1943, com o Decreto Lei n® 5.812
foi criado o Territorio Federal do Guaporé, formado por terras desmembra-
das dos estados do Amazonas (14%) e Mato Grosso (86%), composto por

quatro municipios: Porto Velho — a capital, Santo Antonio, Labrea e Gua-



jara-Mirim. O Presidente nomeou também governador e Secretario Geral’.

(TADEU, 2010, p. 123).

Art. 1° - Sdo criados, com partes desmembradas dos
Estados do Pari, do Amazonas, de Mato Grosso, do
Parana e de Santa Catarina, os Territorios Federais do
Amapa, do Rio Branco, do Guaporé, de Ponta Pora e
do Iguassu. [...] § 3° O Territério, do Guaporé terd os
seguintes limites: - a Noroeste, pelo rio Ituxi até a sua
foz no rio Purts e por éste descendo até a foz do rio
Mucuim; - a2 Nordeste, Leste e Sueste, o rio Curuim, da
sua foz no rio Purts até o paralelo que passa pela nas-
cente do Igarapé Cunid, continua pelo referido paralelo
até alcangar a cabeceira do Igarapé Cunia, descendo por
éste até sua confluéncia com o Rio Madeira, e por éste
abaixo até a foz do rio Gi-Parani (ou Machado) subindo
até a foz do rio Comemoracio ou Floriano prossegue
subindo por éste até a sua, nascente, daf segue pelo di-
visor de aguas do planalto de Vilhena, contornando-o
até a nascente do rio Cabixi e descendo pelo mesmo até
a foz no rio Guaporé; - ao Sul, Sudoeste e Oeste pelos
limites com a Republica da Bolivia, desde a confluéncia
do rio Cabixi no rio Guaporé, até o limite entre o Ter-
ritério do Acre e o Estado do Amazonas, por cuja linha
limitrofe continua até encontrar a margem direita do rio
Ituxd, ou Iquiri; [...]. BRASIL, 1943, p. 1).

Visando povoar a regido, para Vargas, essa nacionalizacio deveria

atingir o pafs por inteiro, buscando integrar as regiodes periféricas. Esta in-

tegracao se operaria por meio de politicas voltadas a modernizacao e ao

desenvolvimento do interior. Para tanto, criou campanhas como a “Marcha

para Oeste” e os territorios federais, como o Vale do Guaporé nas zonas de

fronteira. Vargas pregava que bastaria “cuidar dessas geragdes, defenden-

do-as contra as moléstias, preparando-as fisica e culturalmente, dando-lhes

3 O primeiro governador do Territorio foi o Major Aluizio Pinheiro Ferreira, nomeado

pelo presidente Getulio Vargas. O cargo de governador estava ligado diretamente a pre-

sidéncia da Republica, articulando as orientacGes do Ministério da Justica e dos Negocios

Interiores. Em alguns casos, o Secretario Geral podia substituir o governador do Territério.

(TADEU, 2010, p. 123)
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educacdo moral e civica para transforma-las em valiosos fatores do povoa-

mento da regiao”. (VARGAS, 1940, p. 404).

Nesse discurso, Vargas explicitou que a colonizagio teria uma orien-

tacao técnica, tanto para a escolha das terras, como para a instalacio dos

colonos e seriam fundados “nucleos agricolas, servidos de escolas rurais

e aprendizados”, nos quais os filhos dos colonos recebam instrucao e co-

nhecimentos de lavoura, saneamento entre outros. Para isso estimulou a

povoagdo por grupos de brasileiros ou “nacionais” que na regiao deveria se

fixar e prosperar.

Saneamento e colonizagdo — Essas possibilidades sdo
evidentes, ¢ o plano, ja delineado de modo geral, com-
preende duas partes: saneamento e colonizagio. O sa-
neamento tera feito com uma organizacio técnica de
execugao progressiva, até conseguirmos extinguir o im-
paludismo, existente apenas em algumas zonas do ter-
ritorio amazonense. A propésito, convém observar que
o clima da Amazobnia, ao contrario do que muitos pen-
sam, ¢ geralmente salubre e possui condi¢bes favoraveis
a uma vida saudavel e ao trabalho produtivo. Prova-o o
fato de encontrarmos, a cada passo, familias numerosas
e uma grande populac¢ao infantil. O crescimento demo-
grafico é evidente. E bastara cuidar dessas geracdes, de-
fendendo-as contra as moléstias, preparando-as fisica e
culturalmente, dando-lhes educacdo moral e civica para
transforma-las em valiosos fatores do povoamento da
regiio. E o que queremos fazer sem perda de tempo.
A politica povoadora serd iniciada com grupos de na-
cionais que aqui se fixem e prosperem. Tal colonizagao
também terd uma orientacdo técnica, tanto para a es-
colha das terras, como para a instalacio dos colonos.
Fundar-se-do nucleos agricolas, servidos de escolas ru-
rais e aprendizados onde os filhos dos colonos recebam
instrucdo e conhecimentos de lavoura (VARGAS, 1940,
pp- 504-505).

Desse modo, ponderamos que levar a escola ao interior do pafs era

uma das politicas de modernizacio pretendidas por Vargas e, portanto,



aliou-se aos salesianos, como no caso em estudo, para conseguir atingir esse

fim, logo, favorecendo a instalacio da ENRA em Porto Velho.

Da Escola Paroquial 2 Escola Normal Rural Nossa Senhora Auxiliadora

O inicio da histéria da escola das Filhas de Maria Auxiliadora remonta
aos anos de 1925, quando o Papa Pio XI criou a Prelazia de Porto Velho,
a partir da Bula papal Christianae Religionis.* O Instituto é uma instituicio
educativa Salesiana que durante os anos de 1937 a 1946 foi denominado
como Escola Normal Rural Nossa Senhora Auxiliadora. O ensino dava-se
segundo a doutrina religiosa salesiana, destinada ao publico feminino e a

ENRA dedicava-se a formacao de professoras.

As Irmas Salesianas chegaram ao Amazonas, em 1923, nas missoes
de Sao Gabriel da Cachoeira e Taracua. No ano de 1925 foi criada a Prelazia
de Porto Velho, entretanto, as atividades das irmas nos ambitos hospitalar e
educacional s6 tiveram infcio em 1930. Encontravam-se sob a jurisdi¢gao da
Prelazia de Porto Velho as localidades de Guajara-Mirim, Santo Antonio e
Humaita .(ALTO MADEIRA, 1925, p. 2).
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Figura 1: Mapa das localidades sob jurisdi¢ao da Prelazia de Porto Velho

Humaita

AMAZONAS

~ MATE
A=) GrROSSO

Fonte: PRADO, 2017, p. 63.

Por esses caminhos, podemos estabelecer uma relagao entre Estado,
politica e Igreja, o qual nos leva a compreender que, na época, nascia uma
sociedade brasileira destinada a expansao do ensino. De acordo com Ara-
nha (1996, p. 163), as propostas educacionais apresentavam a necessidade
de uma escola publica, leiga, gratuita e obrigatéria. Nos primeiros anos do
Brasil Republica, “a Igreja Catdlica reagia de forma negativa as novidades
positivistas atribuidas ao governo republicano, que na Constitui¢do estabe-
lecera a separagdo da Igreja e do Estado e a laicizagdo do ensino nos estabe-
lecimentos publicos”. (ARANHA, 20006, p. 299).
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A educagio das mulheres na ENRA

.

No inicio do século XX a finalidade da educa¢ao para mulheres ja
estava bem definida. Segundo o autor Riolando Azzi (2008), logo apds a
proclamagio da Republica no Brasil, em 1889, nos principais centros ur-
banos do pais, os colégios de padres e religiosos privilegiavam o regime de
internato, merecendo destaque os colégios dos jesuitas, salesianos, maristas

e lassalistas.

Tratava-se de preparar as mogas para sua Inser¢ao progressiva na so-
ciedade urbana, pautada pelos padrées burgueses de comportamento. Os
colégios femininos contribuiram de forma expressiva para o abandono da
antiga mentalidade rural, para a adogao das normas da sociedade emergente.
Sob esse aspecto, o regime de internato, adotado na maioria dos colégios au-
xiliaram de forma poderosa na construgao de vinculos associativos entre as

alunas, até entdo presas fortemente aos lacos familiares. (AZZI, 2008, p. 90).

Ao abordarmos a questio da educagdao das mogas, nio podemos nos
esquecer a significativa relagao entre educagao e a catequese que prevalecia
desde os tempos do Brasil Colonia. Dermeval Saviani (2008, p. 47) destacou
que ao se considerar a educa¢do como elemento para aculturagdo, temos
na catequese sua “‘ideia-for¢a”. Para Saviani, o ato de difundir conceitos
religiosos para evangelizar e civilizar um povo com a inten¢ao de contribuir
para um conjunto de mudangas sociopoliticas de uma sociedade tem na
catequese a sua origem. Para ele, foi a partir da catequese e da instrugdo que
“o processo de aculturag¢ao da populagio colonial nas tradi¢des e costumes
do colonizador” foi cumprido (SAVIANI, 2008, p. 47). Na institui¢do em
estudo, a catequese também foi um método utilizado para que as mogas se-
guissem e defendessem a instrugdo salesiana na regiao. Outro autor, Thales
de Azevedo (2002) também realizou estudos que apontaram o Brasil como
a maior nagao catolica dos nossos tempos e destacou a organiza¢ao de uma
ativa elite catolica que deveria expandir o sistema educacional catdlico no

nivel secundario e superior.
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Alguns dos desenvolvimentos assinalados pelos lideres
do pensamento e da acio religiosa sdo: 1°) a organizacao
de uma ativa elite de catélicos piedosos e instruidos; 2°)
a populatizacido do culto eucatistico fomentado pelos
grandes congressos eucaristicos nacionais e diocesanos,
os quais promovem o aumento da freqiiéncia dos sa-
cramentos e uma integra¢io religiosa mais completa de
muitas pessoas, especialmente nos centros urbanos; 3°)
a substituicdo gradual das antigas irmandades religiosas,
[..]; 4°) a expansio do sistema educacional catdlico no
nivel secundario e, no universitatio, a ctiacio de univer-
sidades catdlicas (AZEVEDO, 2002, p. 34).

Esse mesmo autor fez uma ressalva: a partir da proclamagao da Re-
publica, a Igreja interessou-se em reorganizar sua estrutura e restaurar as
ordens religiosas cujas comunidades haviam sido quase extintas devido ao
fechamento dos seus noviciados nas ultimas décadas do Século XIX. (AZE-
VEDO, 2002, p. 35).

Podemos ponderar, portanto, que os salesianos, em particular, as
FMA, ao estabelecerem suas atividades educativas em Porto Velho, inten-
taram expandir sua area de influéncia avancando para a regiao Norte brasi-
leira com a intengao de dar continuidade as agoes salesianas, em especifico,
atuando no ensino secundario e na formacao de professoras. Dessa manei-
ra, cogitamos que as FMA encararam as meninas e mogas porto-velhenses
como aquelas que deveriam ser instruidas para dar prosseguimento a obra

salesiana na regiao.

Almeida (2007, p. 48) destacou que o catolicismo no Brasil ocupou
uma realidade na qual a religido produziu sentido e tomou um lugar signi-
ficativo nas manifestacbes culturais brasileiras. Nao obstante, o Brasil in-
corporou uma sacralidade original da “simbologia européia luso-crista” que
assumiu desmensurada proporgio. Isso talvez tenha se devido a situagdo
de caréncia, analfabetismo e ao abandono no qual a maioria da populagao

brasileira se encontrava.

Em sua obra, Azzi (1999, p. 82) descreveu os principios catdlicos que

estiveram diretamente ligados a educagao das mulheres, a qual estava restri-
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ta ao espago doméstico, distante da vida social onde o “risco de perder os
valores morais era considerado mais frequente”. Esses principios catolicos
foram escritos em Cartas Pastorais pelo bispo Dom Macedo Costa, a partir
de um resumo de catecismo de conduta moral que delineava os valores que
a Igreja desejava impor as mulheres.
ObrigacOes de uma jovem: 1° Ser muito modesta em
todas as suas acGes; 2° Andar acautelada a cada pas-
so; 3° Ser grave e sempre decente nas falas e manei-
ras; 4° Gostar de estar em casa, ¢ ajudar a sua mae;
5° Aplicar-se de continuo ao trabalho; 6° Raras vezes
sair, e s6 por necessidade; 7° Aborrecer a vaidade nos
vestidos e enfeites; 8° Evitar conversacoes indiscretas
com pessoas do sexo diferente; 9° Detestar dissipagdes
e profanos investimentos; 10° Amar os exercicios de
piedade; 11° Ser muito franca, leal e amorosa para com
sua mae, e ndo ter segredos para ela; 12° Edificar com

bom exemplo e doutrina seus irmaozinhos menores.

(AZZ1,1999, p. 83).

Essas eram as ideias transmitidas a partir de uma educagao crista para
as alunas em escolas administradas por Irmas Salesianas. Ensinamentos que
envolviam os principios da virtude da pureza para as jovens solteiras e da

mulher casada para o lar e para o amor de seu marido e filhos.

Parece-nos que as FMA perceberam que a regidao Norte era pouco
cuidada ou mesmo negligenciada pelos governantes brasileiros. Naquela re-
gido inexistiam escolas e ali poderia ser um campo vasto para que as concep-
¢Oes salesianas prosperassem. Consoante essa ideia, Ribeiro (1993) apontou
que a maioria das mulheres no final do Século XX eram analfabetas ou,

quando muito, conheciam as primeiras letras.

Dado o grau de subordinag¢ao da mulher no perfodo, a maioria dessa
faixa da populagao era analfabeta. Uma pequena parte era tradicionalmente
preparada na familia pelos pais e preceptores, limitando-se, entretanto, as
primeiras letras e ao aprendizado das prendas domésticas e de boas manei-
ras (RIBEIRO, 1993, pp. 67-68).
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Sopesamos que Porto Velho era uma cidade em desenvolvimento.
A maioria da populagdo encontrava-se nos trabalhos da Ferrovia Madeira
Mamoré e em pequenos comércios pelo centro da cidade. As FMA consta-
taram que as mogas, em sua maioria, nao eram instruidas. Iniciar atividades
com foco para o publico feminino poderia atrair o olhar da sociedade para
as iniciativas cristas e aumentar o prestigio da instituicao salesiana no local.
Essa preparacdo das mogas voltava-se a “formagao na pratica das virtudes,
enobrecimento do espirito com o saber humano, educagao pela doutrina
catdlica e ornamentagao cultural”, diretamente ligado ao lugar social que
ocupava ou iriam ocupar as alunas (ORTIZ, 2014, p. 61). Nesse contexto,
a autora referiu-se a0 momento de transi¢ao para ingressar na vida urbana,

burguesa e letrada e que, portanto, era repleta de limites e regras.

No que concernia as atividades educacionais, as religiosas FMA tam-
bém tinham bem definida a finalidade da educacio feminina. Era necessario
preparar as jovens para se inserirem na sociedade urbana, de forma a seguir
o padrao de comportamento considerado aceitavel pela igreja. Os gover-
nantes das cidades perceberam que o processo de urbanizagio e moderni-
zagao das cidades demandava que sua populacdo fosse instruida, com isso,
passaram a contar com o auxilio das institui¢oes religiosas para educar as/
os jovens. Em Porto Velho, essa educa¢ao voltou-se para a formacao das
mulheres para que elas instruissem as novas geracdes no conhecimento das
virtudes cristas, das boas maneiras no espago doméstico e social (AZZI,
2008, p. 91).

Ao estabelecerem-se em Porto Velho, no periodo correspondente aos
anos de 1930 a 1935, com o Processo de n® 4.296 de 1931, as FMA deram
inicio as atividades na Escola Paroquial ofertando os cursos Preliminar com 17,
2% e 3% séries, Preparatorio, Curso Elementar com 1°, 2° e 3° ano e trabalhos manuais. Em
1932 fundaram a Escola de Trabalhos ofertando aulas de pintura, bordado,
corte e costura, flores, culinaria entre outros. Em 1933, as FMA implanta-
ram o Ensino Infantil, com o curso Preliminar de alfabetizacao e o jardim

de infancia.
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Até os anos de 1934 as aulas funcionaram em casas de taipa’ e a par-
tir de 1935, as FMA mudaram-se para o novo edificio como se pode ver
na figura 2 que mostra o prédio bastante suntuoso como eram comuns 2as
construcdes da Igreja Catdlica. (IMA, 2003).

Figura 2: Fachada do Instituto Maria Auxiliadora, 1935

1

I
|

B
|

Fonte: Acervo do IMA. Porto Velho/RO.

As aulas passaram a funcionar no novo prédio e, conforme nos mos-
tra a foto e o relato do Fiscal Escolar Aluizio Pinheiro Ferreira (IMA, 2000),
era um prédio majestoso. A figura focaliza a fachada, de modo a chamar
atengdo para o especifico do prédio, como as arvores, a calgada para cami-

nhar e sua monumentalidade.

A escolha de construgio desse prédio, um edificio monumental para
a época, parece ter como objetivo destacar os investimentos realizados pelos
salesianos em uma edificacdo construida e planejada para servir ao ensino,
mas buscando finalidades préprias, isto ¢, ser reconhecido pela populagao
como lugar de ensino, confortavel, asseado e agradavel as criangas e aos
jovens, uma instituicao integrada a igreja e a vida urbana.

4 Casa de taipa ou de pau-a-pique, comum em alguns locais do Brasil, feita de barro e
madeira.
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A partir de 1936, a escola passou a chamar-se Instituto Maria Auxi-
liadora e a oferecer o Ensino fundamental 1° grau menor (1% a 4* série, no
Laura Vicufia de 1973 a 1976) e 1° grau maior (5" a 8" série, no IMA) bem
como o Ensino Médio, de acordo com a Lei 5.692/71. Em 1976 adicionou o
2° grau profissionalizante (Magistério — professores de 1* a 4” séries, de 1976
a 1983); e Curso de Laboratorista de Analises Clinicas (de 1976 a 1980). Em
1936 o Curso Preparatério consistia em preparar as alunas para o Exame
de Admissdo, pois apenas com a aprovagao nesse exame, é que poderiam
ingressar no ensino Normal Rural (em 1937) ou Ginasial. Em 1937, as FMA
implantaram o ensino normal rural, apds a visita do governador do Amazo-
nas Alvaro Maia a Porto Velho (IMA, 2000).

Com a implantagdo do curso normal, no ano de 1937, foram realiza-
dos os primeiros exames orais para as mogas que haviam concluido o curso
preparatério. O conteudo dos exames atinha-se as disciplinas de Portugués,
Matematica elementar, Historia da Patria, Geografia, Ciéncias Fisicas e Na-
turais, Desenho e Caligrafia. O dia do exame foi organizado pelas Irmas
Catarina Capelli e Elvira Pedrelli e contou com a presenca de autoridades
locais: o fiscal do Governo Estadual, Joaquim Valente, o Padre Antonio
Peixoto, o Juiz de Direito da Comarca, José da Silva Castanheira e o prefeito

municipal, José Ferreira Sobrinho (IMA, 1937).

A ata redigida na ocasido assinalou a satisfacdo dos pre-
sentes com o resultado da prova e ressaltou a compe-
téncia e éxito das obras das Irmis Salesianas quanto a
formagdo de mogas mestras, dedicadas e disciplinadas.

Nio podia ser mais satisfatorio o resultado desta prova,
em que as alunas revelaram conhecimento cabal das di-
ferentes matérias constitutivas do programa. Finalizado
o ato, 0 Exmo. Sr. Dr. Juiz de Direito tomou a palavra,
e em veemente improviso felicitou o corpo docente da
Escola, na pessoa da sua diretora, pelo brilhante éxito
da presente prova, enalteceu a atividade prodigiosa das
Reverendas Irmis Salesianas, e fez votos para que a ins-
trucdo tivesse em toda a parte mestras tio dedicadas e
sacrificadas. (CAPELLI, 1937).
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No que se refere as exigéncias do ensino religioso, por ser uma insti-
tuicdo salesiana de ensino obrigatério, inclufa outras atividades como aulas
de Catecismo, Sacramento Didrio e Oratério Festivo, todas as atividades
envolviam os ensinamentos e fortalecia a educagao pautada em valores cris-

taos.

Escola Normal Rural Nossa Senhora Auxiliadora: a formagao de
professoras normalistas rurais (1937-1946)

Na Escola Normal Rural Nossa Senhora Auxiliadora, a partir do ano
de 1937, o curso normal comecou a funcionar efetivamente. A instituicio
passou a ser reconhecida pelo governo como Escola Normal Rural, em
1938, ¢ a ofertar o primeiro curso de formacio de professoras em nivel de
segundo grau em Porto Velho (AZZI, 2002, p. 343). Na época, a direcao do
instituto cabia a Irma Elisa Ferreira, a qual permaneceu com esse cargo até o
ultimo ano do cutrso normal rural, 1946, como consta no Histérico do IMA

disponivel no acervo da Instituicio em estudo (IMA, 2003).

De acordo com os estudos de Marcela Gizeli Batalini e Diego Muller
Fascina (2011), ao tratar-se da educagao para as mulheres, a ideologia propa-
gada permeava o pensamento da sociedade patriarcal: “preparar as mulheres
para serem “boas” esposas, maes, donas-de-casa e viverem dentro da doutri-
na religiosa”. Nesse contexto, o desejo dos prelados era auxiliar na formagao
das mogas dentro do modelo feminino catélico, preparando as jovens para
serem futuras maes de familia e que, mais tarde, transmitissem uma sélida
educacio crista aos filhos. (AZZ1, 2008).

A criacdo da primeira escola normal rural de Porto Velho, a Escola
Normal Rural Nossa Senhora Auxiliadora, nivel médio, no ano de 1937 foi
fruto de um projeto de educagao nacional. Seguindo o contexto sociopoli-
tico da época, as FMA aderiram a mudanca de foco da educagao que estava
sendo ofertada para a populac¢ao feminina. Almeida (2001) mencionou essa
articulagao em nivel nacional marcados por um discurso tradicionalista de

moral e ética cristas.
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As ligagoes entre Hstado e a Igreja no plano do ensino
rural sdo determinantes para a compreensao do signifi-
cado e da importancia do/da professot/a rural e de seu
trabalho junto as comunidades do interior. A influéncia
da Igreja e seus discursos possibilitou difundir-se con-
cepeoes acerca do papel do/da professor/a, a propria
no¢io de vocagao para o magistério, encarando-o me-
nos como uma profissao e mais ocmo um sacerdocio. A
valoriza¢do de parametros culturais rurais sob a visio do
catolicismo sdo exemplos das relagdes que se estabele-
cem entre Igreja e educacio rural. Enfim, pode-se dizer
que a construcio das identidades dos/das professores/
as também era mediada pela Igreja e pelos discursos de

uma moral e ética cristas. (ALMEIDA, 2001, pp. 98-99).

Essa mesma autora ressaltou que as primeiras Escolas Normais man-
tinham vinculo com a Igreja. A autora também destacou a relagao de pro-
ximidade entre Igreja e as pequenas comunidades rurais. Tanto a figura do
padre era uma referéncia, representando autoridade moral, exemplo de con-
duta e de postura adequadas, quanto o/a professor/a, de certa forma, tam-

bém deveria assumir esse lugar junto as comunidades. (ALMEIDA, 2001).

Esse papel fundamental da/do professora/professor, Sud Menucci
(1934) ja havia descrito. Para esse autor, uma escola para a formagao de
professores rurais, deveria ter pelo menos trés diretrizes basicas: “formar
um profissional entendido de agricultura, formar um professor que seja ao
mesmo tempo um enfermeiro, formar um mestre que entre para o0 campo
com a convic¢ao inabalavel de que precisa ser ali um incentivador de pro-
gresso, seja qual for o atraso, a desconfianga ou a hostilidade do meio”.
(MENNUCCI, 1934, p. 138). Defensor da escola normal rural, mais tarde
sua voz encontraria eco na configuracao das escolas normais rurais que sur-
giriam Brasil afora, como a ENRA, marcadas e reconfiguradas, contudo,
pela influéncia da Igreja e de suas prelegdes o que possibilitou difundirem-se
concepeoes acerca do papel do/da professor/a menos como uma profissio

e mais como um sacerdécio, como dito por Almeida (2001).
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Cabe aqui uma ressalva, ao darmos visibilidade a educagdao das mu-
lheres, estamos tratando de um conceito historicamente naturalizado, que se
refere 2 mulher como sujeitos “naturalmente” destinados as atividades do
lar, ficando reservado ao homem os espagos publicos, as relagdes de poder,
proporcionando a disseminag¢ao do “valor superior do trabalho masculino”.
(BOURDIELU, 2012, p. 76).

Consoante a isso, os estudos de Louro (2013) ressaltaram que “o sus-
tento das familias cabia a0 homem; o trabalho externo para ele era visto nao
apenas como sinal de sua capacidade provedora, mas também como sinal de
sua masculinidade”. (LOURO, 2013, p. 453).

Logo, na medida em que esse conceito ia perpassando a cultura da
sociedade, ficavam divididos os ensinamentos e aprendizados que cada sexo
exerceria. As prendas domésticas formavam o elemento principal do apren-
dizado feminino: pintura e bordados eram parte dos aprendizados escolares.
Essa cultura de aprender atividades “para o lar” auxiliava a dar prestigio a
figura da mulher e a prépria institui¢ao, uma vez que esta adquiria credibi-
lidade, pois as atividades de ensino e de aprendizagem inclufam ag¢des edu-
cativas que preparavam as mulheres para o trabalho doméstico e o cuidado

com as familias.

Na ENRA, os cursos elementar e normal aconteciam simultaneamen-
te. As aprendizas deveriam concluir as disciplinas para que pudessem ser
promovidas para o ano seguinte, e assim sucessivamente até a formatura. O
curso normal rural era destinado a formagao de professoras para atuarem
nas escolas existentes e aquelas que seriam criadas em Porto Velho (PORTO
VELHO, 1937).

Em 1940, ocorreu a formatura da primeira turma de normalistas, to-
talizando sete alunas formadas. O evento foi publicado na primeira capa do
jornal Alto Madeira que divulgou uma nota comunicando para toda a socie-

dade que o evento aconteceria a noite, no teatro da prépria escola.
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[..] A seriedade com que sio educadas as alumnas, o
completo desenvolvimento do programma das Escolas
Normaes, ampliado por aulas suplementares de prendas
domesticas, e sobretudo a aprimorada formacio reli-
glosa ministrada pelas religiosas Filhas de Maria Auxi-
liadora, sdo a melhor garantia do diploma ganho pelas
novéis professoras. F por isso que a populacio desta
cidade, que tanto se sente orgulhosa quando applaude
as alumnas do Collegio Maria Auxiliadora, [...] hoje com
maior orgulho applaude estas sete prendadas senhoritas,
primicias da Escola Normal Maria Auxiliadora. (ALTO
MADEIRA, 1940, p. 1).

Na citagao acima, aparece claramente que o desenvolvimento das au-
las para as normalistas estava intimamente articulado as aulas de “prendas
domésticas” e, sobretudo, marcado pela conscienciosa formagao religiosa

como convinha aos familiares e a sociedade porto-velhense.

Nessa linha de raciocinio, ponderamos que a escola buscava instruir
as mogas consoante as virtudes consideradas essenciais a formacao de boas
esposas ¢ cidadas exemplares, na qual o ideal de mulher prendada, virtuosa
era corroborada pelos principios e ensinamentos catélicos e transmitidas a
partir da educagao, ou com a “clara destinagao de formar as futuras esposas
educadas, conhecedoras das necessidades do marido e dos filhos, alicerces
do lar cristdo e patridtico, responsaveis pela seguranga, harmonia e pereni-
dade das familias e da comunidade”. (FERREIRA, 2014, p. 180).

No periodo de 1937 a 1945, estava em vigor o Governo de Getulio
Vargas, conhecido como Estado Novo. O Brasil vivenciava um amplo pro-
cesso de industrializacio do pafs. Com relagao a matricula de estudantes,
durante a selegdo nas escolas, persistia um aspecto discriminador e a conti-
nuidade de aplicagdo de exames e provas que tornavam o ensino cada vez
mais seletivo, bem como prosseguia a recomendacao explicita no Decreto-
-Lei N© 4.244, de 9 de abril de 1942, a Lei organica do ensino secundario, de

encaminhar as mulheres para institui¢oes escolares femininas.
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TITULO 1 - Do ensino secundirio Seminino

Art. 25. Serdo observadas, no ensino secundario femini-
no, as seguintes prescricées especiais:

1. B’ recomendavel que a educagdo secunda-
ria das mulheres se faca em estabelecimen-
tos de ensino de exclusiva frequéncia feminina.
2. Nos estabelecimentos de ensino seeundario frequen-
tados por homens e mulheres, serd a educacdo destas
ministrada em classes exclusivamente femininas. Este
preceito s6 deixara de vigorar por motivo relevante, e
dada especial autorizagdo do Ministério de Educacio.
3. Incluir-se-4, na terceira e na quarta série do cur-
so ginasial ¢ em todas as séries dos cursos classi-
co e cientifico, a disciplina de economia doméstica.
4. A orientagao metodolégica dos programas terd em
mira a natureza da personalidade feminina e bem assim
a missao da mulher dentro do lar. (BRASIL, 1942).

Nos anos de 1937 a 1946, a ENRA se dedicou a formar professoras
normalistas rurais na cidade de Porto Velho. Portanto, houve a criagio da
primeira escola normal rural de Porto Velho, a Escola Normal Rural Nossa
Senhora Auxiliadora, nivel médio, no ano de 1937. (IMA, 2000). Parece-nos
que a instalagdo do curso de magistério atendia a uma necessidade de expan-
sao da Igreja, do conhecimento que padres e irmas tinham da concepgao da
educacio regional, da falta de institui¢Ges escolares e da necessidade que as
Irmas encontraram de fundar escolas para conquistar mais seguidores para

Suas causas.

Consideragoes

Ao enveredarmos pelos caminhos da Histéria das Mulheres investiga-
mos uma instituicao de educacao feminina em Porto Velho, atual capital de
Rondonia, escolhendo como objeto de pesquisa no Mestrado em Educagio,
o Instituto Maria Auxiliadora, quando este iniciou suas atividades, em 1930,

como Escola Paroquial. Mais tarde a instituicio passou a ser denomina-
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da Escola Normal Rural Nossa Senhora Auxiliadora e dedicou-se a formar
professoras normalistas rurais em Porto Velho, nos anos de 1937 a 1946. E

nesse periodo que nos detemos mais demoradamente em nossa analise.

Consideramos que a relevancia dessa investigacdo se materializa na
possibilidade de enveredar pelas fontes, pelos documentos, pelos caminhos
da histéria da propria escola e da formagao de professoras, buscando identi-
ficar o que os vestigios deixados pelo tempo tém a nos dizer sobre a historia

da formacdo de mulheres em Porto Velho, na ENRA no perfodo em analise.

Percebemos que a educagao das alunas na ENRA era, principalmen-
te, voltada a uma educac¢ao conservadora e preservadora das tradi¢oes reli-
glosas e socialmente construida. Quando professoras, deveriam difundir as
regras religiosas transmitidas durante sua formagao para os futuros alunos.
As mogas, além das disciplinas de conhecimentos gerais, aprendiam as pren-
das domésticas, como o bordado, o francés, a musica, regras de etiqueta.
As professoras deveriam ser formadas com as caracteristicas consideradas
femininas: paciente, afaveis, buscando na docéncia a extensao da materni-
dade, ampliando seu universo, que antes estava restrito ao lar e a igreja, para

dentro das salas de aula.

Destacamos que formar professoras no IMA era, antes de tudo, ofe-
recer uma solida instru¢ao moral e religiosa salesiana, incluindo a obrigato-
riedade de frequéncia ao catecismo, aos sacramentos da confissao e comu-

nhao como objeto principal da formagao para as mogas.

Compreendemos que havia uma conformagao por parte da popula-
¢ao portovelhense de que a educagao proporcionada as mogas pelas Irmas
Salesianas deveria contribuir para disseminar valores, condutas religiosas e
morais, configurando um ideal de formagao de uma mulher em consonancia

aos valores tradicionais do catolicismo.
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TERRITORIO QUILOMBOLA VA0 GRANDE: AsPECTOS HISTORICOS

Francisca Edilza Barbosa de Andrade Carvalho'
Suely Dulce de Castilho’

Introdugao

Ao longo da histéria do Brasil, os saberes relacionados as comuni-
dades quilombolas foram silenciados, com dor e correntes. Para fazer calar
a participacao dos homens, mulheres e criangas que, como afirma Castilho
(2011, p. 62), “implementaram inimeras agoes cotidianas, cujos feitos e no-
mes a Historia oficial quase nunca registrou”. No entanto a resisténcia negra
foi marcada por atos de coragem, demostrados por meio de insubmissao as
condigdes de trabalho, revoltas, organizagdes religiosas, fugas e organizagao
de sociedades alternativas como os mocambos ou quilombos, mecanismos

de oposigdo a estrutura escravocrata que se estabeleceu no Brasil.

Este estudo apresenta um recorte da pesquisa qualitativa, de cunho
etnografico, intitulada “Educagao Escolar Quilombola na Comunidade Bai-
xio - Barra do Bugres/MT: avancos e desafios” vinculada a linha de pesquisa
Movimentos Sociais, Politica e Educagao Popular do Programa de Pés-Gra-
duacio em Educacio (PPGE) da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), cujo principal objetivo consiste em analisar em que medida e como

a Escola Estadual José Mariano Bento realiza um projeto pedagdgico alinha-

1 Mestra em Educacio no Programa de Pés-Graduacio em Educagio da Universidade
Federal de Mato Grosso/ UFMT. Membro do Nucleo de Educacio e Diversidade - NEED/
UNEMAT. Pesquisadora do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagio Quilombola -
GEPEQ

2 Professora do Departamento de Teoria e Fundamentos da Educacio e do Programa
de Pos-Graduacio em Educagio, linha de Pesquisa Movimentos Sociais e Educac¢io da
Universidade Federal de Mato Grosso. Pesquisadora sobre Quilombos contemporaneos
e culturas afro-brasileiras. Coordenadora do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacio
Quilombola - GEPEQ
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do com a histéria das comunidades do territério quilombola Vao Grande.
O recorte da pesquisa sobre o qual este estudo pretende se debrugar tem

como objetivo refletir sobre os marcos de formac¢ao da Comunidade Baixio.

Quanto a organizacdo textual, este estudo esta dividido em quatro
partes, a primeira parte descreve os aspectos metodolégicos nos quais a pes-
quisa foi realizada, a segunda parte apresenta uma breve contextualizac¢do
do Territorio Quilombola Vao Grande, descreve e analisa sua formacao, a
quarta e ultima parte apresenta as consideragoes finais das ideias e discus-

soes apresentadas neste estudo.

Aspectos Metodologicos

Os trilhos de investigacdo exigidos pela pesquisa qualitativa “Edu-
caciao Escolar Quilombola na Comunidade Baixio - Barra do Bugres/MT:
avancgos ¢ desafios” se delineiam a partir da descri¢io densa da etnografia
proposta por Clifford Geertz (2008). As técnicas e procedimentos de cole-
tas de dados utilizados na pesquisa estao de acordo com os pressupostos de
Lidke e André (1980).

Para refletir sobre a historia das Comunidades, entrevistamos cinco
idosos considerados como Guardides da Memoria, visto que as historias
das Comunidades, por eles narradas, contribuem para fortalecer a iden-
tidade cultural dos mais jovens. As informag¢oes das entrevistas, foram
trianguladas com dados apreendidos na pesquisa bibliografica e documen-
tal, nas certiddes de nascimento e casamentos, no Instituto de Coloniza-
cdo e Reforma Agraria/Incra, no Instituto de Terras de Mato Grosso/
Intermat, no Diario Oficial de Mato Grosso, na biblioteca do Museu do

Indio, dentre outras fontes.

Para a realizagao da analise dos dados, a pesquisa, associou a Analise
Etnografica proposta por Geertz (2008) aos paradigmas da Analise de Con-
teudo. Para Minayo (2007), essa analise permite caminhar na descoberta do

que esta por tras dos conteudos manifestos, indo além das aparéncias do



que esta sendo comunicado. No proximo subtitulo apresentamos uma breve

contextualiza¢ao do Territério Quilombola Vao Grande.

Territorio Quilombola Vio Grande

O Territorio Quilombola Vao Grande esta localizado no Complexo
da Serra das Araras, ha 80km da sede do municipio de Barra do Bugres-MT
e aproximadamente 240km de Cuiaba. E importante esclarecer que “Vao
Grande” ou Territério Quilombola Vao Grande ¢é a regido geografica que
congrega cinco comunidades: Baixio, Camarinha, Morro Redondo, Vaca
Morta e Retiro. E assim conhecida, tanto pelos moradores da comunidade,
quanto pela comunidade externa, sendo a dltima expressao, mais usada de-
pois que se iniciaram os processos de certificacdo das terras que o compde,
pela Fundacao Palmares (CARVALHO, 2016).

A regido, onde esta localizada o Territorio Vao Grande, tem uma das
mais lindas belezas cénicas do Estado, conserva intactos canions, grutas,
rios, nascentes, ¢ plantas nativas. A Regido também guarda historias e me-
moérias dos homens e mulheres que ali vivem por séculos, em um esfor¢o
continuo de preservar seus saberes e suas tradi¢Ges. A paisagem contrasta
dois modos de vida: o das grandes fazendas, e o das comunidades tradicio-
nais que congregam o solo sagrado do Territério Quilombola Vao Grande,
para quem “terra” ¢é a propria “vida”.

A memoria coletiva dos moradores indica trés marcos de formacio
da comunidade: a) a presenga de Silva Velho, a quem todos se referem,
como o primeiro morador da regiao de Vao Grande; b) a presenca dos
negros fugidos, que formaram quilombos na regido de Vio Grande; c)
os antepassados, membros da familia, pais, avés, bisavos, que ocuparam a

“terra comum’, devoluta.

A seguir, nosso esfor¢o se concentra na tentativa de descrever cada
uma das etapas mencionadas; é importante esclarecer que, em relagdo aos

aspectos historicos relacionados aos antepassados, ater-nos-emos ao nuicleo
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familiar constituido pelas Comunidades Baixio, Camarinha e Morro Redon-
do, a fim de compreender a histéria da Comunidade Baixio, 16cus desta

pesquisa. A seguir buscamos descrever e analisar a formacao do Territorio
Quilombola Vao Grande.

Aspectos Histéricos em Comum

O imaginario dos moradores das Comunidades Baixio, Camarinha,
Morro Redondo, Retiro e Vaca Morta se referem a “Silva Velho” como sen-
do “o primeiro que chegou” na regiao de Vao Grande. Inimeras historias
sao contadas sobre a sua vida. Sua presen¢a marca o imaginario dos mora-
dores da regido. As narrativas se repetem em cada comunidade reafirmando
a presenca lendaria dele na formacao da comunidade:

O primeiro que abriu foi Silva Velho [...] La perto do

Juzimar tinha um laranjal que era do Silva Velho e ia até
a beira do rio JOSE AMBROSIO, 66 anos).

Depois desse é que nés somos dessa descendéncia. Foi
criando gente. Até que criou o meu pai, ctiou nds e nés
esta vivendo até hoje, aqui dentro (MAXIMIANO, 73
anos).

Quem abriu primeiro aqui foi Silva Velho, a tapera dele
¢ pra la da Salobra, ndo tem a ponte da Salobra? Entdo
ali era tratado de Silva Velho, s6 que nem eu ndo lembro,
né. Intonsse ele abriu aqui, ndo tinha ninguém (CONS-
TANTINO, 90 anos).

Niao ha, entre os moradores, quem nio conheca a histéria de Silva
Velho, e o imenso laranjal que ele plantou. Ha quem diga que ele virava
lobisomem e tinha os olhos vermelhos como fogo. Outros afirmam que ele
chegou fugido, buscando esconderijo em meio as serras, nas distantes terras
devolutas; outros acreditam que ele tenha sido um bandeirante, que passou

nessa regiao: “Do Silva Velho, diz que ele virava lobisomem onde ele cres-



ceu, por isso ele veio fugido da mae e do pai. Entdo casou com uma mulher

chamada Celidonia e fez morada aqui” (MAXIMIANO, 73 anos).

Nas narrativas dos moradotes, nas conversas informais, ndo encon-
tramos ninguém que se arriscasse a falar do periodo ou ano que Silva Velho
chegou a regido, a presencga dele parece ser mitica. Embora o imaginario da
comunidade também sugere indicios da familia, formada por Silva Velho:

Foi o Silva Velho que abriu aqui, ele veio abriu aqui e
teve esses trés filhos: José Cana Barros, Anacleto Leite

de Barros, Francisco Leite de Barros (MAXIMIANO,
73 anos)

Da mulher do Silva Velho, a gente s6 sabe o primeiro
nome: Celidénia (CONSTANTINO, 90 anos).

Com base nas informagoes, apreendidas nas entrevistas, organizamos
a arvore genealogica da familia de Silva Velho; nossa intengao, ao apresentar
as arvores genealdgicas, € situar o leitor no universo que forma a regiao Vao
Grande, e as Comunidades que a constitui, a fim de langar luz a formacao

das familias. Nessa primeira imagem, vé-se a familia de Silva Velho:

Figura. 1: Familia de Silva Velho

Silva Velho e
Celidonia

José Cana
Barros

Francisco Leite
de Barros

Anacleto Leite
de Barros.

— S - J N _J

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

No entanto, apesar de todas as entrevistas fazerem referéncia a Silva
Velho, nao encontrei registros documentais sobre ele e sua familia. Embora
os sobrenomes “Leite” e “Silva”, sejam os mesmos sobrenomes das familias

que formam a constitui¢ao familiar nas Comunidades Retiro e Vaca Morta.
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Outra curiosidade relacionada aos sobrenomes dos primeiros mo-
radores das Comunidades Retiro e Vaca Morta é que o primeiro explora-
dor de poaia, que chegou ao municipio, chamava-se “Pedro Torquato Leite
da Rosa” e, conforme as entrevistas realizadas, os sobrenomes “Leite” e
“Rosa” denominam os moradores mais velhos, citados nas narrativas. Cabe
reiterar, no entanto, que, apesar da histéria das Comunidades Retiro e Vaca
Morta serem muito dignas de analise, nesta pesquisa, debrugar-nos-emos

mais profundamente sobre a histéria da Comunidade Baixio.

Os Quilombos

Quanto a existéncia de quilombos na regiao Vao Grande, as narrati-
vas dos entrevistados sao unanimes em afirmar que, outrora, aquela regiao
deu lugar a morada de pessoas que foram escravizadas e encontraram abrigo

entre as serras.

Quando a gente morou por la tinha os buracos onde
eles faziam enterro de ouro, quando mudamos pra la
eles ja tinham mudado pra outra terra, la tinha muito
buraco para enterrar ouro (ANA LIMA, 104 anos).

Aqui, tinha os mucambos, nesse tempo era feito cerca
com valeta (CONSTANTINO, 90 anos).

Paula (1952), no Relatério da Comissao Rondon, escrito nos anos de

1941-1942, faz referéncia a existéncia do quilombo na regiao:

Este planalto estreita-se na altura da cabeceira do Jau-
coara, formando na vertente oposta as escarpas onde
se acham as cabeceiras do ribeirdo Salobra Grande, pro-
longando - se em cordao do lado do Jaucoara e de outro
lado forma um labirinto de contrafortes ao meio dos
quais, se encontra o sitio chamado quilombo, nome
este devido ao fato de ali terem vivido homiziados,
protegidos pela inacessibilidade do terreno, muitos
cativos foragidos (informes obtidos no proprio local)
(PAULA p. 42, grifos meus).



A Serra das Araras também era conhecida como Serra dos Quilom-

bos, o que pode confirmar a presenca de formagdes quilombolas na regiao

de modo a influenciar a denominacdo, como os moradores se referiam a

serra:

Terra em comum

O primeiro desses contrafortes é aquele que separa as
aguas do Rio Cuiaba das do rio Paraguay, atravessado
pela linha tronco, adiante de Rosério de Oeste, e pelo
ramal do rio das Flexas, na Campina e Jacobina. Elle se
estende de N. E. para o S.0. tomando nomes locais
diversos, como: Serra da Quitando, da Curupira,
das Arras, do Quilombo, da Jacobina et¢ (RON-
DON, 1974, p. 416, grifos meus).

Os moradores afirmam que a origem da terra, na qual foram consti-

tuidas as comunidades, ¢ “terra comum”, ou seja, as terras eram devolutas:

Meu pai que abriu aqui, quando meu pai chegou aqui
nao existia fazendeiro no mato grosso, nao tinha mes-
mo, essa estrada que tem aqui que tdo andando hoje,
meu pai que fez, entdo eu fez dali da bocaina até 12 onde
fala Berge, entdo eu que abri e pra la tem outra bocaina
que sai atras da serra pra 1a meu pai que abriu, mas nao
existia ninguém, meu pai que abriu, aqui as terras era
tudo comum (CONSTANTINO 90 anos).

Nesse tempo a terra era comum, 14 na Camarinha meu
pai que abriu com meu avo, José Pio Rodrigues e com
meu tio Mané Legario que ¢ irmao do pai da minha mie,
com Tomé dos Santos que é tudo irmandade. Eles que
abriram esse trieiro até chegar pros lados de Carceres

(ANA, 104 anos).

Os documentos referentes as Comunidades Baixio, Vaca Morta e Re-

tiro, no Incra e na Intermat, atestam que as terras que constituem as comu-

nidades sao devolutas, confirmando assim a informacao dos moradores.
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Estudos recentes afirmam que, por todo territorio brasileiro, as co-
munidades negras rurais se organizaram constituindo um campesinato ne-
gro. Silva (2015) afirma que a forma de acesso a terra, de maior protagonis-
mo entre a populagdo negra, foi a ocupagao de terras devolutas por familias
negras durante e apos a aboli¢ao. Segundo o mesmo autor, muitas dessas
comunidades negras rurais vém se autodefinindo como remanescentes qui-
lombolas. De acordo com estudos recentes, a organiza¢ido de campesinato
rural é uma pratica comum principalmente no final do século XIX e inicio
do século XX, como é o caso de 44 comunidades na Bahia (SILVA, 2015).

Esse parece ser o caso das Comunidades Baixio, Camarinha, Morro
Redondo, Retiro e Vaca Morta, que se organizaram em terras devolutas,
constituindo um campesinato negro no municipio de Barra do Bugres, onde
vem permanecendo por mais de duzentos anos, resistindo a conflitos por
disputa de terra, buscando solu¢oes que pudessem lhes garantir a perma-
néncia, até que, a partir de 2005, tiveram suas terras reconhecidas pela Fun-

dacao Cultural Palmares.

Gomes (2000) discorre sobre a existéncia de um campesinato, pre-
dominantemente negro, constituido e articulado por libertos, mascates, es-
cravos, taberneiros, lavradores, vendeiros, roceiros, pequenos arrendatarios
e quilombolas. Em muitas regides, alguns quilombos foram praticamente

identificados como comunidades camponesas.

De acordo com Anjos (2009) as comunidades quilombolas emergi-
ram e estao presentes neste momento historico, apresentando uma visibili-
dade no movimento do campesinato brasileiro e dentro das demandas po-
liticas e afirmativas e de repara¢ao social do Pais. Para o referido autor, esse
processo ocorre dentro de um contexto de luta politica, sobretudo de con-
quistas e reinvindica¢oes do Movimento Negro e da Comissao Nacional de
Articulaciao dos Quilombos (CONAQ) e de uma rede de entidades negras

organizadas e representativas com a¢des desde os anos 1980 em todo Brasil.

De acordo com Dona Ana de Lima, 104 anos, quando sua familia

chegou a regido de Vao Grande, a “terra era comum”, e “nao tinha esse de
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comprar a terra”. Suas palavras sio confirmadas por Silva (2015), ao men-
cionar que, nas décadas finais do século XIX e inicio do século XX, a forma
mais usual de acesso a terra era a ocupagdo de terras devolutas, periodo
em que nao era utilizada nenhuma categoria formal de acesso a terra. Na
entrevista com o Senhor Constantino, 90 anos, ele retrata, a0 mencionar o
convivio com os fazendeiros e com as cercas por eles trazidas, a mudanga na
forma tradicional de acessar a terra e de se relacionar com ela:
Quando meu pai abriu aqui, Cuiabd [capital de Mato
Grosso] era uns barracdozinhos de palha. Nio tinha fa-
zendeiro no Mato Grosso. Entio ai nesse tempo era co-
mum ndo tinha cerca, ndo tinha nada de cerca em parte
nenhum. Af era tudo comum depois que os fazendeiros

chegaram, trouxeram as cercas (CONSTANTINO, 90
anos).

A auséncia da cerca é lembrada com carinho, “era tudo comum”,
dizem os guardides da memoria, remetendo-se a um tempo em que os fa-
zendeiros ainda “nao existia no Mato Grosso”. A auséncia da cerca parece
simbolizar um tempo de outrora que nao havia, sobretudo, ambigao e in-
dividualismo, mas, sim seguranca e partilha, que, no entanto, foi rompido
por um projeto que nao atende aos interesses da comunidade. Ao lembrar a
auséncia da cerca, e das alegrias que existiam nesse tempo, os guardides da

memoéria fazem lembrar as palavras de Dom Pedro Casaldaliga:

Malditas sejam todas as cercas!
Malditas todas as propriedades privadas
Que nos privam de viver e de amar!
Malditas sejam todas as leis,
Amanhadas por umas poucas maos,
Para ampararem cercas e bois

E fazer da TERRA escrava

E escravos os homens.
(CASALDALIGA, 1978)
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Durante a realizacio das entrevistas e nas conversas informais, ob-
servel uma queixa constante relacionada aos conflitos pela posse da terra.
A presenca de grandes fazendas em meio ao territério pode desvelar um
quadro de abuso e de apropriacio indevida. De acordo com Silva (2014,
p.59) “as Comunidades que ali se estabeleceram, desde o século XIX, estao
cercadas por fazendas, pois muitos dos antigos moradores tradicionais fo-
ram perdendo suas posses”. E importante ouvir a voz dos Guardides da
memoria:

Muito tempo depois o fazendeiro foi entrando né, nds
pobre [suspiros]. Ai o fazendeiro achou boca né, hoje
o fazendeiro tomou. Nés temos mesmo, mas s6 que ta
dentro da fazenda dos outros. Foi assim que foi tomado.
Nesse tempo nés ndo sabia nem, nao tinha nem estrada
pra banda da cidade. Foi tomando, tomando, tomando,

hoje é fazenda pra toda parte (CONSTANTINO, 90
anos).

Eu briguei oito anos para comegar esse papel, ai ele fa-
lou pra mim [..] o caminho é um s6 com fazendeiro
¢ perigoso morte. [...] botaram sete vezes jagunco em
mim e oito vezes policia por causa da terra. Ai a lei era

deles (CONSTANTINO, 90 anos).

Mas passamos um pouco de dificuldade sobre fazendei-
ro essas coisas [...] Os fazendeiros, querendo toma aqui
e ele ia toma porque a gente nio tinha maior forca né e
o fazendeiro passava ali, na porta da minha casa, todo
dia e passava pra ca e passava pra la (MAXIMIANO,
73 anos).

Os conflitos citados pelos Guardides da Memoria marcam a historia
da luta pela terra, que permeiam todas as comunidades quilombolas do mu-
nicipio de Barra do Bugtres e regiao. A expulsao dos quilombolas de suas ter-
ras é apenas uma das estratégias do grande capital para “exterminar” aqueles
que de alguma forma se opdem ao seu projeto. Os registros de conflitos
podem ser verificados também nas informagdes apontadas na pagina oficial

da Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial — SEPRIR, que,
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em 30 de julho de 2009, noticiou o conflito fundiario envolvendo as Comu-
nidades Quilombolas Voltinha e Vaozinho, situadas no municipio de Porto

Estrela, nas proximidades da regiao de Vao Grande.

A dentuncia apresentada no site da SEPRIR e as narrativas dos Guar-
dides da Memoria do Territério Quilombola Vio Grande revelam as muitas
faces de uma mesma moeda: O cenario de ameaga e morte que envolve
as comunidades quilombolas brasileiras e se repetem em outros territorios,
como ¢ o caso dos povos indigenas e dos trabalhadores rurais em assenta-
mentos/acampamentos de Reforma Agraria.

A historia dos quilombos nio se limita a resisténcia a
escraviddo. Ela esta imersa nos processos de resistén-
cia ao padrio de poder, apropriacdo, expropriacio da
terra, imposto aos africanos escravizados e a seus des-
cendentes. Os povos quilombolas tém consciéncia des-
sa relacdo persistente entre sua histéria e as lutas pela
manuten¢do de seus territorios. Nessa tensa relacio,
tém construido e afirmado a sua consciéncia do direito
a terra e ao territorio e, nesse sentido, aproximam-se das

lutas dos movimentos sociais do campo (Patecer CNE/
CEB, p.16, N°:16/2012).

Nesse universo de ameaga e morte provocado pelo latifundio e pa-
trocinado pelo capital, também ¢é possivel constatar que os povos que vivem

no/do campo sio sujeitos a situacoes semelhantes.

Aspectos Especificos na Formagao do Nucleo Familiar

Em relagdao aos aspectos historicos especificos na formagao do nu-
cleo familiar, composto pelas Comunidades Camarinha, Morro Redondo e
Baixio, localizadas na margem direita do Rio Jauquara, que pertencem ao
municipio de Barra do Bugres, onde fica a Escola José Mariano Bento, o
marco mais antigo, retratado pela memoria dos moradores indica a chegada
de duas familias: Manoel Verissimo de Lima com sua esposa, Ana Paes Ro-

drigues e Sabino Maciel com sua esposa, Serafina Maria da Cruz.
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Dona Ana, narra como os seus pais, Manoel Verissimo de Lima e Ana
Paes Rodrigues, mudaram para a regiao do Vao Grande:
Eu nasci no municipio de Rosario Oeste, num lugar que
chamava Salobra, minha v6 morava 14 e 12 que eu nasci.
Meu pai é Manoel Verissimo de Lima e minha mie é
Ana Paes Rodrigues. Nés mudamos num lugar que cha-
mava Juquarinha, daf nés mudou num lugar que chama
Camarinha [...] nesse tempo a terra era comum, 14 na
Camarinha meu pai que abriu com meu avo, José Pio
Rodrigues e com meu tio Mané Legario que é irmao do
pai da minha mie, com Tomé dos Santos que ¢é tudo
irmandade. Eles que abriram esse trieiro até chegar pros
lados de Carceres. Esse pra banda da figueira foram
eles que abriram tudo ai. Eles que abriram esse vao de
mato bonito demais pra mode fazer roca. Um rogou um

pedaco outro foi rocando outro, ai foi juntando gente
(ANA LIMA, 104 anos).

Quando perguntei a Dona Ana, onde o pai dela morava antes de vir
para o Vao Grande, ela me disse “Meu pai morava na beira do rio Cuiaba,
pequenininho ele atravessava o rio de Cuiaba de um lado para o outro. An-
tes, eles com a mae dele, que chamava Maria Luzia, morava no Diamantino,

depois foi para a beira do rio Cuiaba”

Perguntei como Manoel Verissimo de Lima conheceu Dona Ana Ro-
drigues, dona Ana Lima informa que os pais se conheceram na Salobra:
“Quando ele era rapaz novo, andava demais e conheceu minha mae na Sa-
lobra, onde ela morava com o pai dela que era José Pio Rodrigues e a mae
dela Izabel Rainha da Ungria, e os irmaos: Mané Legario, Tucanto e Tomé

dos Santos”.

Dona Ana fala do tempo em que seu pai foi lutar na guerra: “Eu sou
da era de 12, minha irma mais velha ¢ da era de 2, no tempo de guerra de
Totopas que minha mae ficou de barriga grande [gravida]de Inacia, minha
irma, ai meu pai ia na guerra quando vem ja estava com nenenzinho”. A
guerra, mencionada por Dona Ana, trata-se do conflito armado liderado

por Antonio Paes de Barro, conhecido por Tot6 Paes, com um contingente



aproximado de 3.000 homens, entre os quais havia lavradores e seringueiros
(FRANCO, 2014).

O Senhor Constantino narra como o pai chegou a regiao:

Meu pai quando abriu ali, Davi Correia, era coronel
do exército, ¢ mais velho que Junqueira, era rapazinho
novo, ele veio por 14 e falou Manezinho fica com essa
bocaina aqui, nio existia fazendeiro no mato grosso ne-
nhum, cria seus filhos, arruma uma mulher casa, cria
seus filhos, aqui na bocaina e ndo di pra ninguém. E
assim ele fez, quando ele era rapaz, ele fez uma roga e
bicho comeu tudo, o bicho era demais. Ai foi chegando
mais companheiro da idade dele e foi abrindo tudinho
(CONSTANTINO, 90 anos).

Dona Ana, apesar de seus 104 anos de idade, fala com lucidez sobre

sua familia, quem eram seus irmaos, pais e avos:

Das irmandades que tem ainda é eu e Constantino,
o Cuta. Cuta é o cagula, primeira é a comadre Indcia,
comadre Joana, dai a compadre Manoel Izabel, coma-
dre Bruna, daf é eu, e tem um que o Bernadinho que
mataram, ai é Balbino, tem Maria Eulilia, Sabrina dai
¢ Brigida, Constantino. Eu dei na entrada do 104 anos,
103 ja ta encerrado, enterei em 24 de agosto dia de Sdo
Bartolomeu]...] Meu av6 é José Pio Rodrigues que era
Paes da minha mae e minha mie é Ana Paes Rodrigues
e meu pai ¢ Manoel Verissimo de Lima e pai de minha
mie que ¢ José Pio Rodrigues, o minha v6 se chamava
Isabel, mie de meu pai se chamava Luiza, o pai do meu
pai é José Mané (ANA, 104 anos).

De acordo com as narrativas, Manoel Verissimo de Lima se casou
com Ana Paes Rodrigues; ele é conhecido por seus descendentes como Pa-
pai Lima e ela por Mae Ana; desse matrimonio nasceram sete filhas e quatro

filhos; a figura 2 apresenta a formacao familiar de Manoel Verissimo de

Lima e Ana Paes Rodrigues:
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Figura: 2/Familia Manoel V. Lima ¢ Ana Paes Rodtigues

MANOEL VERISSIMO DE LIMA &

ANA PAES RODRIGUES
&
JOANAPAES BRUNA BALBINO xIIi‘:BOEELL CONSTANTI || or vy E{IL\]AL{LIA‘ INACIA BERNADINO |||  BRIGIDA SABINADE
RODRIGUES LIMA LIMA A NODE LIMA i LA LA VIOVALIMA LIMA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O documento mais antigo sobre a origem das familias é o registro
de nascimento de Dona Serafina Maria da Cruz, feito sob ordem judicial,
o documento foi feito quando Dona Serafina faleceu. Como ela nao tinha
nenhum documento, foi necessario fazer o registro de nascimento para com

ele fazer o registro de obito.

Do casamento entre Sabino Maciel e Serafina Maria da Cruz nasce-

ram sete filhos e trés filhas.



Figura: 3/Familia Sabino Maciel e Serafina Maria da Cruz

SABINO MACIEL &
SERAFINA MARIA DA CRUZ
N

MARIANO VeRoNICO "Ceciio- PoRFIRIODE || INGRACIO HOBERTA; BRASILINA DOMItGAS EERHASE SEODORO
IACIEL MACIEL MACIEL MACIEL MACIEL
BENTO MACIEL MACIEL MACIEL DE MACIEL

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Os primeiros casamentos ficaram assim constituidos: seis casamentos fo-
ram realizados entre os filhos de Manoel Verissimo e Sabino Maciel; seis foram
constituidos com moradores de comunidades préximas; um foi constituido entre a
propria familia de Manoel Verissimo de Lima, pois Constantino casou com a ptima,
filha de Tucanto, irmao de Ana Paes Rodrigues. A figura 3 revela a formacao dos
primeiros nucleos familiares que povoaram as Comunidades Baixio, Camarinha e

Motro Redondo.
Figura: 4/Familia Sabino Maciel e Serafina Maria da Cruz

MANOEL
TECDORO

SABINO MACIEL & MARLA

SERAFINA MARIA DA CRUZ MNOBERTA i
— MACIEL J
conncas |— (R
BEN EDITD_]'

INGRACIO li ARGEMIRA
—3/ I

%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Sobre os casamentos, o Senhor Constantino, 90 anos, afirma que Be-
nedito Porfirio de Maciel casou com Saturnina, que morava “pra diante de
porto estrela uns 18 quilémetros”; O Ingracio Maciel casou com Argemira,

“que é do Vaozinho”; A Brigida Viuva Lima casou com Luiz Bom “gente do
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lado do coqueiro”; A Inacia de Lima casou com Edmundo “que era gente

do lado do coqueiro, era onde Davi Correia morava”.

E possivel interpretar que, na medida em que os nicleos familiares
cresciam, dava-se inicio a novo processo de ocupagao do espaco, de modo
que assim se constituiram cada comunidade: Morro Redondo, Camarinha e
Baixio.

Conforme assinala o Senhor Maximiano, 73 anos, a Comunidade Bai-
xio foi formada, quando seu pai, José Mariano Bento casou com Maria Eu-
lalia de Lima e construiram a primeira casa do lugar que hoje ¢ denominado
Comunidade Baixio. A casa que abrigou o casal e os filhos deles, também
acolheu a escola, onde muitos ensaiaram as primeiras letras; e depois de tes-

temunhar tantos cantos e encantos a casa se fez templo, lugar de adoragao.

O casal morou por toda a vida na Comunidade Baixio, criou os filhos,
que foram casando e povoando essa parte da regiao de Vao Grande. Na
Comunidade Baixio, todos os moradores sio descendentes de José Mariano
Bento e Maria Eulalia de Lima, e consequentemente sao também descen-
dentes do casal Sabino Maciel e Serafina Maria da Cruz; e do casal Manoel

Verissimo de Lima e Ana Paes Rodrigues.

O Senhor Maximiano Bispo Bento, 73 anos, ¢ morador da Comu-
nidade Baixio, é casado com Dona Benedita, na Comunidade Baixio ctiou
seus onze filhos. Muitos dos filhos dele moram na Comunidade, alguns fo-
ram embora para estudar e trabalhar. De acordo com ele, seu sobrenome
¢ “Bento”, porque quando o seu pai, José Mariano Bento, foi registrado ele
nao recebeu o sobrenome dos pais, Sabino Maciel e Serafina Maria da Cruz,
sendo ele o unico dos onze filhos do casal que nao se chamou Maciel, devi-
do a uma promessa. Dessa forma, os filhos de José Mariano Bento também

receberam o sobrenome “Bento”.

No siléncio da noite, o imaginario dos homens e mulheres quilombo-
las vai se constituindo e fornece elementos essenciais para compreender as

representacoes que eles tém do territorio. As histérias que constituem esse



imaginario coletivo também podem ser compreendidas como explicagdes

para garantir a permanéncia no lugar e justificar sua formacao.

Consideragoes

Os resultados da pesquisa desvelam a auséncia de registro escrito da
historia do Territorio Quilombola Vao Grande, embora, seus moradores
venham permanecendo por mais de duzentos anos nesta regiao, resistindo a
conflitos por disputa de terra, buscando solugdes que pudessem lhes garan-
tir a permanéncia. A histéria da comunidade é preservada por meio da agao
dos Guardides da memoria, que ao recontar a histéria das comunidades,
fortalecem a identidade cultural dos mais jovens. Nas entrevistas tanto com
os Guardides, quanto com as pessoas mais jovens afirmam da importancia

de saber a historia da comunidade.

Quanto a formacao das comunidades, em suma, os resultados reve-
lam que o imaginario dos moradores, sugere que ha aspectos historicos em
comum, entre as cinco comunidades e que hd, também, aspectos historicos
especificos, em cada uma delas. Quanto aos aspectos em comum entre as
cinco comunidades, o imaginario dos moradores indica: a) a presenca de Sil-
va Velho, como primeiro morador da regido de Vao Grande; b) a existéncia
de quilombos na regiao; ¢) a forma¢ao de um campesinato negro organiza-

do em terra devoluta.

Quanto aos aspectos especificos entre as Comunidades da regiao de
Vao Grande, a memoria dos moradores sugere a existéncia de dois nuicleos
familiares, um em cada lado do Rio Jauquara, sendo que o primeiro foi res-
ponsavel pela criacio das Comunidades Retiro e Vaca Morta e o segundo,
responsavel pela fundacio das Comunidades Baixio, Camarinha e Morro
Redondo.

Em relagao aos aspectos historicos especificos na formagao do nu-
cleo familiar, composto pelas Comunidades Camarinha, Morro Redondo e

Baixio, o marco mais antigo, retratado pela memoria dos moradores indica
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a chegada de duas familias: Manoel Verissimo de Lima com sua esposa, Ana
Paes Rodrigues e Sabino Maciel com sua esposa, Serafina Maria da Cruz. Os
filhos e filhas destes dois casais povoaram a regido e iniciaram a formagao
dos nucleos familiares, composto pelas Comunidades Baixio, Camarinha e
Morro Redondo.

A formagao da comunidade Baixio tem inicio, quando, José Mariano
Bento (filho de Sabino Maciel e Serafina Matia da Cruz) e Maria Euldlia (fi-
lha de Manoel Verissimo de Lima e Ana Paes Rodrigues de Lima) casaram e
construiram a primeira casa do lugar que hoje é denominado Comunidade

Baixio.
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A LENDA “O LoBISOMEM” NAS VOZES DOS ANCIAOS E ANCIAS DE

UMA COMUNIDADE TRADICIONAL DE POCONE

Jocimar Jesus de Campos’

Suely Dulce de Castilho’

Introducao

No municipio de Poconé, assim como em muitas outras localidades
de Mato Grosso, diversas narrativas miticas fazem parte do imaginario co-
letivo das pessoas, de modo que, as historias contadas sdo repassadas de

bl b
geragdo em geracao e possuem sua propria versio em cada lugar em que

sao repetidas, em consonancia com as interpretagdes de cada comunidade.

Nessa perspectiva, sao exemplos tipicos de narrativas miticas da re-
giao: “O Curupira”, “O Pé de Garrafa”, “A Alavanca de Ouro”, “O Lobi-
somem”, “O Minhocao”, entre tantas outras que permeiam o imaginario
popular da ruralidade de hoje e de outrora. Tais lendas expressam essencial-
mente aspectos da experiéncia do vivido, especialmente, em comunidades

que tém na tradi¢ao oral o motriz que alimenta a cultura.

Nesse mesmo sentido, pela tradigao oral transitam fontes inesgota-
veis de historias miticas e, Vansina (2010, p. 196) enfatiza que: “Numa so-
ciedade oral, 2 maioria das obras literarias sdo tradi¢des, e todas as tradicoes
conscientes sao elocucoes orais.” Por esse viés, as narrativas miticas mais
populares alimentadas de pelos contadores de historias e que “correm” de

“boca em boca” sao as lendas e os mitos.

1 Mestre em Educacio pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacido da Universidade
Federal de Mato Grosso (PPGE /UFMT). Linha de Pesquisa Movimentos Sociais e
Educacio. Professor de Educacdo Bisica da Secretaria do Estado de Mato Grosso.

2 Professora do Departamento de Teoria e Fundamentos da Educacio e do Programa
de P6s-Graduacio em Educacio, linha de Pesquisa Movimentos Sociais e Educacio da
Universidade Federal de Mato Grosso. Pesquisadora sobre Quilombos contemporaneos
e culturas afro-brasileiras. Coordenadora do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacio

Quilombola - GEPEQ.
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Por essa perspectiva Campbell (1990) argumenta que os mitos po-
dem ajudar os seres humanos na compreensao do universo em que vivem e,
Kruger (2011) nos ensina que as lendas trabalham a ideia do amalgama do
fantastico representado por aquilo que é ficticio ou real. Por essa acepgio,
refor¢a o autor, ha sempre a necessidade de um narrador para interpreta-la,

atribuindo sentidos a narrativa mitica proferida.

Nessa propositura, nas rodas de conversas que observei na comu-
nidade, foi possivel captar nos participantes, especialmente nas criangas e
adolescentes, olhos brilhantes e ouvidos atentos e até certo clima de medo
nos ouvintes, quando a narrativa se travava, por exemplo, do “Lobisomem”,

de maneira que o tal bicho parecia estar logo ali, por tras de alguma “moita”.

Na realidade as rodas de conversas das comunidades tradicionais qui-
lombolas, caso de Morrinhos, em muito divergem das relagdes cotidianas de
homens e mulheres nas grandes e médias cidades brasileiras, pois, os cosmo-
politas se veem hipnotizados pelas novidades tecnologicas e pela velocidade
das informagoes que acessam no cotidiano, de modo que, nas palavras de
Bosi (2015) a pressa e o individualismo impera na sociedade capitalista pos-

-moderna.

Por outro lado, em Morrinhos os didlogos fez-me refletir sobre a in-
fluéncia dos aspectos socioculturais e da tradi¢iao na linguagem como algo
muito presente na comunidade. Vygotsky (1988) e Bakhtin (1993) nos en-
sinam que a linguagem humana produz significados para os sujeitos, de tal
forma que, o criar, o (re) criar e o modelar sao formas de interpretarem as

experiéncias do vivido frente aos eventos do cotidiano.

Em face do exposto, este trabalho se propode refletir sobre a seguinte
indagacao: a lenda “O Lobisomem” narrada pelos ancidos da comunidade
quilombola de Morrinhos carregam em seu 4amago que ou quais mensagens?

Diante disso, este trabalho esta organizado da seguinte forma: primei-
ro fol apresentado a sintese do mesmo, por esta introdugdo, na sequéncia
tem-se uma breve descri¢ao do lécus de pesquisa e os esclarecimentos ted-

rico-metodologicos e, posteriormente, o cotejamento da lenda “O Lobiso-
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mem” narradas pelos trés ancidos supramencionados, por ultimo, as consi-

deragoes finais deste trabalho.

A Comunidade de Morrinhos

Este artigo ¢ parte da dissertacao de mestrado defendida junto a linha
de pesquisa: Movimentos Sociais, Politica e Educaciao Popular, que versa
sobre as relagbes entre as narrativas e memorias partilhadas na comunidade
de Morrinhos com os saberes e fazeres de uma escola de Poconé — Mato

Grosso.

Nesse sentido, registro que Morrinhos ¢ uma area remanescente de
quilombo, localizada na zona rural, as margens do Rio Bento Gomes, em
Poconé — Mato Grosso tem 150 anos e, ja foi certificada pela Fundagao Cul-
tural Palmares, conforme a portaria publicada no diario oficial da unido de
N° 84 de 8 de junho de 2015. Trata-se de um pequeno vilarejo, onde esta lo-
calizada a maioria das 24 residéncias’, com uma média de quatro moradores
por casa ¢ area aproximada de 200 hectares. Localiza-se na zona rural a 40
quilometros do Distrito de Cangas, e 62 do centro do municipio de Poconé.
Em minhas observa¢oes pude constatar que a maioria dos moradores sao
todos parentes, situacdo confirmada na narrativa do morador da comuni-
dade, senhor Gongalo, 79 anos: “aqui tudo mundo ¢ parente, avo, avo, pai,
mae, filho, primo, s6 tem gente da gente, nao ¢ mesmor!”.

Metodologicamente, a pesquisa é de viés qualitativo, a medida que
tal perspectiva provoca os pesquisadores a imersao no campo, de modo
que: “Os pesquisadores estudam as coisas nos cenarios naturais, tentando
entender, ou interpretar, os fendmenos em termos de significados que as
pessoas a eles conferem” (DENZIN; LINCOLN, 20006, p.17) Nesse mesmo
sentido, Geertz (2008) enfatiza sobre o papel a ser desempenhado pelo pes-
quisador na observagdao minuciosa e densa do campo de pesquisa e, destaca

que ¢ preciso dar vozes aos sujeitos da pesquisa.

3 Dados do Relatorio Antropolégico e Histérico de Morrinhos — Poconé, 2014.
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As ferramentas de observagao foram a observagao participante e as
entrevistas com os trés colaboradores: Dona Leonilza, Senhores Gongalo e
Sebastido. Nas abordagens sobre a historia oral e narrativas, apoie-me em
contribui¢des de Meihy (2014) e Zumthor (1993). O primeiro nos lembra da
importancia da memoria para as identidades dos sujeitos; Meihy (2014, p.51)
“A memoria se constitui assim em artificio politico-social para marcar ele-
mentos identitarios de uma comunidade. “ Ja Zumthor (1993) conceitua as
narrativas de trés formas: a primeira, marcada essencialmente em sociedades
agrafas, onde nao existe nenhuma forma de escrita; a segunda categoria é
de narrativa, o autor menciona que transita nos espagos que sao permeados
pela cultura da tradi¢ao oral e formas incipientes da escrita e, o terceiro viés

navega em um ambiente totalmente marcado pela cultura letrada.

Outra importante fonte em que recorri para refletir sobre o valor
da tradigdo oral e da palavra em comunidades afrodescendentes foram os
autores Hampaté Ba (2010) e Vansina (2010) os mesmos destacam que a
palavra para essas populagdes é carregada de simbolismo e forga. Conforme
Hampaté Ba (2010, p.168): “O homem esta ligado a palavra que profere.
Esta comprometido por ela. Ele éa palavra, e a palavra encerra um testemu-
nho daquilo que ele é. A propria coesdao da sociedade repousa no valor e no

respeito pela palavra.”.

Por outro lado, na contemporaneidade vivemos em um mundo reple-
to de informagoes instantaneas, em que nada favorece os rituais, as narra-
tivas, as tradicoes, os costumes e, sobretudo, o exercicio de ouvir o Outro,
dada a preocupagao com o tempo, que urge e ¢ escasso. Nesse cenatio,
Benjamin (1983) aponta para a perda da for¢a da narrativa, em detrimento
da informacao.

Cada manhi recebemos noticias de todo o mundo. E,
no entanto, somos pobres em histérias surpreendentes.
A razdo é que os fatos ja nos chegam acompanhados

de explicacdes. Em outras palavras, quase nada do que

acontece estd a servico da narrativa, e quase tudo estd a
servico da informacdo. (BENJAMIN, 1983 p. 203).
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Todavia, a figura dos narradores ancidos e ancids em comunidades
tradicionais, caso de Morrinhos, se destaca pelo fato que, o ato de narrar
transita no ambiente do respeito as tradigdes e, se concatenam no Eu, no
Outro e no Mundo e, Benjamim (1983) ressalta que o narrador é aquele que
abarca os ingredientes necessarios para fazer o elo, entre as vozes do pas-
sado, contido nas historias, narrativas, contos, lendas e mitos e as geragoes

presentes e vindouras.

De maneira que durante esta pesquisa pude registrar algumas narrati-
vas miticas, especialmente, as lendas partilhadas e valoradas no universo cul-
tural daquela comunidade quilombola, entre elas: “A Lenda do Padre”, “O
Minhocao”, “O Boi Sem Cabeca”, “A Ave Encantada”, “O Martelinho de
Ouro” e “O Arco Iris” dentre tantas outras que, de alguma forma, retratam

aspectos folcloricos e miticos da comunidade quilombola.

Entretanto, para este ensaio enfatizo trés narrativas da lenda mitica:
“O Lobisomem?”, proferidas pelos ancidos: Dona Leonilza 60 anos, e senho-
res Gongalo 79 anos e Sebastiao 60 anos, todos possuem em comum, O €s-
paco sociocultural de Morrinhos e sao apontados como eximios contadores

de histéria pelos moradores da comunidade.

As narrativas aconteceram em ambientes diversos de forma natural e
espontanea. Algumas vezes pude observa-las durante os preparativos para
as festas de Sao Bento, Sdo Lizaro e Sio Benedito nos anos de 2015 e 2016.
Outras, nas casas dos colaboradores, em dias e horarios estipulados pelos
mesmos. E, a0 mesmo tempo, pontuo que todos os sujeitos assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de maneira que, os trés an-
cidos autorizaram a gravagdo para possivel publicacio de suas historias e

narrativas.

Narrativas Miticas e a Fungao Social dos Contadores de Historias.

No passado as narrativas fluiam e eram partilhadas nas comunidades

de forma espontanea e prazerosa, “na boca da noite”- crepusculo-, como



iziam os ancidaos, ou mesmo logo cedinho no “quebra torto uando o
dizi i40s, logo cedinh “quebra torto” *, d
rescor do orvalho era aquecido pelos primeiros raios de sol e, entdo, nesse
fi d lh id 1 imei ios de sol e, entio,
ambiente inspirador flufam as mais fascinantes e fantasticas lendas miticas
do “Homem Lobo”, “Pé de Garrafa”, “Curupira”, “Martelinho de Ouro”,
“Minhocio”, dentre outras tantas historias, fascinantes na esséncia e, que
tinham na figura dos contadores de histérias, como os guardides dos “baus

de memodrias” do grupo.
g

Nesse sentido, o narrador / ancido / ancii livre na esséncia e enraiza-
do no seio da comunidade, legitimados como as vozes das vozes do povo,
sao portadores do “bastdo magico” da raiz e do broto dos seus ancestrais
e, para Benjamin (1983, p.69): “O grande narrador se enraizara sempre no

povo, antes de mais nada nas suas camadas artesanais.”.

Para Hampaté Ba (2010, p. 174) o ancidao: “Conhece, mesmo se nem
todos os seus cabelos estivessem brancos |[...] e o ensinamento nunca € sis-
tematico, mas deixado ao sabor das circunstancias, segundo 0os momentos
favoraveis ou a atencao do auditério”. Principalmente, pelo conhecimento
espontaneo e natural do vivido. Por essa acepcio, suas narrativas transitam
numa ambiéncia que propiciam as trocas de experiéncias, valores, ritos e
tradi¢oes, elementos que sao essenciais para o fortalecimento do sentido de

pertencga e de identidade do grupo.

A lenda “o lobisomem?” nas vozes dos anciaos e ancia

Ressalto que nos momentos em que foram registradas as narrativas
miticas havia uma atmosfera de total atenc¢ao e respeito aos anciaos, de modo
que as histérias ouvidas na comunidade quilombola espalham ensinamentos
para além de uma simples mensagem que diz respeito a natureza, aos tios e
aos animais, a medida que sdao preceitos nao formais, mas espontaneos na
esséncia e, que as criangas e jovens da comunidade os levam para a vida in-
teira. Conforme a narrativa de Dona Leonilza sobre “O Lobisomem”.

4 Café da manhi reforcado do pantaneiro cujos ingredientes sdo: arroz carreteiro, ovos
fritos, revirado e linguica. As vezes incrementado com bolo de fuba, peixe frito e revirado.
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Noutro tempo, os mais velhos contavam que na fazen-
da aqui perto [Morrinhos] tinha um homem que virava
lobisomem. Todo mundo acreditava que ele virava mes-
mo o lobisomem: ele era esquisito. O gerente da fazen-
da deu emprego para ele, mas achava ele meio estranho,
até que certo dia, a noite, ele estava aqui perto da comu-
nidade, num bar bebendo com outro pedo da fazenda.
Depois de bem tarde, o pedo saiu primeiro e foi embora
para fazenda levando uma garrafa de cachaga. No meio
do caminho e ja era bem tarde da noite, o bicho avancou
nele, entdo, o pedo pegou a garrafa e “tacou” na testa do
lobisomem, s6 assim conseguiu largar dele. Saiu deses-
perado correndo com um corte na testa. No outro dia,
14 na fazenda, o rapaz contou o que tinha sucedido para
os colegas, e também para o gerente da fazenda. En-
tdo, todos ja desconfiaram do rapaz. Como de costume,
todo dia cedo, os pedes tomavam café juntos, nesse dia,
ficaram esperando o rapaz chegar para o quebra torto
[café da manha reforcado], porque, certamente, se ele
fosse realmente o lobisomem, ia estar com a marca na
testa. Pois, seu moco, senhor acredita que foi dito e fei-
to, o pedo apareceu todo sem graga, com enorme sinal
bem na testa. Entdo, foi isso que aconteceu. (DONA
LEONILZA, 60).

Escutar narrativas miticas como a relatada por Dona Leonilza que
alimentam a imaginacdo e a fantasia de criangas e adolescentes, em muito
fruto do ambiente do meio rural, cenario bem propicio e fecundo para tais
histérias, seja pela falta de iluminagao, ou mesmo, pela auséncia de transito,
tornando os sons da natureza mais perceptiveis e sugestivos a ctria¢do e a

fantasia dos contadores de histérias e do seu publico.

De maneira que, quando as criangas, os jovens ouvem essas historias
saberdo que, se por acaso alguém recusar a acatar as ordens dos pais para
permanecer em casa a noite e, sair perambulando por ai, pode defrontar-se
com o tal bicho. Por esse viés, as narrativas carregam em seu bojo, mensa-
gens para aprendizagens eminentemente significativas para as pessoas que

as escutam.



As historias, através da sua dimensao magico-fantastica,
captam a atencio ¢ o interesse das criangas, despertam a
sua imaginacio, criam condi¢bes favoraveis a reflexdo e
ao espirito critico, desenvolvem a sua capacidade inven-
tiva e criativa, em poucas palavras, permitem aprendiza-
gens verdadeiramente significativas. (ABRAMOVICH,
2003, p.57).

As narrativas miticas fantasticas trabalham com a linguagem meta-
forica e com o ludico, em que hd uma aprendizagem espontanea partilhada
socialmente, principalmente, no ambito das crencas e dos rituais. Nesse sen-
tido, carregam mensagens importantes para o grupo, de maneira que o exer-
cicio de contar histéria, sobretudo as Iidicas, alimentam os seres humanos
em todas as suas dimensoes, tornando-os mais resistentes as agruras enfren-
tadas no cotidiano. Nessa propositura, o ancido Sebastido, relata sobre um
episodio que presenciou quando ainda na longinqua infancia, da visita do tal

“Lobo Homem?”, na casa do seu padrinho, em Morrinhos.

Agora, o Lobisomem eu mesmo ja vi uma vez. Quan-
do eu era gurizote, nés matamos uma 1és, l4 no meu
padrinho, e ja era de noite, e al estavam os cachorros,
latindo, latindo, bravos, muito bravos e o bicho comen-
do, comendo, comendo a cabeca do boi. 1.4 tinha uma
mangueira - tem até hoje a mangueira la — e ele estava
sentado no pé da mangueira, sentado com a bunda no
chio, porque ele nio da as costas para o cachorro. Ai,
ele sentado com a bunda, assim encostado na manguei-
ra e, mandando , comendo a cabeca do boi, comendo a
cabec¢a do boi. Ai, minha madrinha falou assim: - Me-
nino corre la e, chama o seu padrinho. Af o bicho as-
sustou e comecou a corret. A orelha dele fazia um som
enorme e batia assim, praft, praft, praft e foi embora.
Os cachorros correram atras dele e ele correu bem duro.
(SENHOR SEBASTITAO, 60).

Conforme ja mencionado em paginas precedentes, também em Po-
coné, Cangas e, principalmente, Morrinhos, sio recorrentes as histérias do

Lobisomem, de maneira que quase todas as pessoas conhecem alguém que
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ja viu o bicho ou sabe alguma histéria da visita do animal, que perambula

pelas noites de lua cheia do povoado.

As histérias miticas fornecem elementos migratorios de diversas cul-
turas espalhadas pelo globo e sobre esse processo de migracao das narrati-
vas miticas, importante assinalarmos o viés destacado por Barbosa (2011)
sobre a contribui¢ao dos africanos. Para Barbosa (2011, p.32): “O negro bra-
sileiro cujos ancestrais foram trazidos a ferro e fogo do continente africano,
[...] trouxeram com eles um de seus bens mais preciosos, [...] os contos, as
lendas, e fabulas transmitidas de pais para filhos [...]”. O ancido mais idoso
da comunidade Senhor Gongalo, 79 anos, também relatou outra narrativa

sobre “O Lobisomem”.

O senhor ja ouviu falar sobre a localidade de Boa Vista?
Pois ¢, 14 tinha um sujeito que era o retrato de lobiso-
mem, ele mesmo dizia que era um. O nome dele era
Venancio e a mie dele chamava Cutd. Ele era feio para
burro. Certo dia, numa noite de lua cheia, 2 mae dele
disse; - Filho vamos ao sitio de Benedito. No meio do
caminho, Venancio falou pra mie dele que precisa ir ao
mato pra fazer “precisio” [necessidades fisiolégicas].
Enquanto a mie aguardava, comegou a ouvir alguns ui-
vos e barulhos estranhos, quando de repente, apareceu
o bicho e desandou correr atras dela, chegando a rasgar
a saia dela, mas ela, gracas ao bom Deus, conseguiu es-
capar. Af, seu mano, o povo descobriu que o Venancio
era mesmo o lobisomem. Dias depois, ele comegou a
espalhar por af, que lembrava que tinha corrido atras da
mie dele, e ela corria mais ainda. E seu mano, Deus fez
o dia para nés seu mano e, a noite, que ¢ a treva, para os
bichos. (SENHOR GONCALQO, 79).

A lenda mitica “O Lobisomem” contado pela ancia e os anciaos: Le-
onilza, Sebastido e Gongalo traduzem os aspectos culturais provenientes
dos portugueses, que as trouxeram do universo europeu. De maneira que, a
lenda “O Lobisomem” tem diversas interpretagoes, entretanto o principal
ensinamento inerente a lenda, que percorre no imaginario da comunidade

quilombola ¢ de que, devemos respeitar o tempo da natureza, portanto o dia
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¢ para o trabalho e, a noite para o repouso, conforme enfatizada no desfe-

cho da lenda ora cotejada.

Consideragoes

Embora vivamos numa sociedade moderna marcada pela expropria-
¢ao e delapidacao das lembrangas e memorias dos idosos, em muito, fruto
do capitalismo que impera em um mundo cada vez mais globalizado e que
onera os mais frageis impondo incertezas as pessoas, sobretudo, no ato de
espoliagao das suas memorias e lembrancas. Em Morrinhos observei que
o significado das narrativas miticas se traduz para além das fantasias e do
imaginario, especialmente, na funcao do aconselhar e do lembrar, exercida
pelos anciaos que tém a vez da fala e o publico, especialmente, as criangas e

jovens a de ouvir as mensagens advindas das narrativas.

Por esse viés, o ato de narrar gera uma rede de efeitos diversos na me-
dida em que, valoriza o idoso e sua sabedoria e, concomitante, potencializa
sua autoestima e autoconfian¢a. De maneira que pude perceber na lenda
“O Lobisomem” mensagens de carater espontaneo natural e, Hampaté Ba
(2010), Vansina (2010) nos ensinam que as narrativas miticas tém marcas
pedagdgicas espontaneas vincadas nos aspectos socioculturais das comuni-

dades tradicionais.

Parodiando Estés (1998), as narrativas partilhadas pelos contadores
de historias, permitem a criagdo de um cobertor, cujo fim principal é o de
aquecer o humano, em suas mais diversas dimensoes, aproximando as pes-
soas tornando-as fortes e resilientes no enfrentamento de suas angustias e

medos.
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REFLETINDO SOBRE A AVALIAGAO ESCOLAR E suA FUNGCAO SOCIAL NA

Escora pE Epucacio Basica

Jorge Alberto Lago Fonseca'

Tatiane de Fitima Kovalski Martins’

Contexto do relato

Este texto tem como objetivo fazer uma reflexao sobre a fungao so-
cial da avalia¢do na escola de educagao basica, pois entendemos que a escola
precisa ser vista como um espago de diversidade cultural, lugar onde muitos
sujeitos estao inseridos de diferentes formas, mas com os mesmos objetivos

aprender e socializar.

Neste contexto escolar, pensamos a avaliagdo ainda como um ins-
trumento utilizado apenas para medir o conhecimento desses sujeitos de
forma uniformizada, sem preocupar-se com a bagagem cultural que cada
crianga, jovem ou adulto apresenta quando chega a escola. Isso porque a
avaliacdo ainda ¢ vista de forma tecnicista, preocupada apenas em medir
aptidées adquiridas ou niao no perfodo escolar. Para Ribeiro (2002, p.130-
131), a avaliagdo pode adquirir func¢ao politica quando sua utilizagao se torna
classificatoria, seletiva e discriminatéria. Neste mesmo sentido, Prado de
Sousa (1998) assinala que

A avaliacio é uma atividade socialmente determinada.
A defini¢io de por que, o que e como avaliar pressupde
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uma concepe¢do de homem que se quer formar e das
funcdes atribuidas a escola em determinada sociedade.
Melhor dizendo, sdo as determinantes sociais que defi-
nem a funcdo que a escola vai ter; e a avaliacdo, enquan-
to pratica educativa, explicita e acaba legitimando esta
fungio. (1998, p.165)

A inclusio/exclusio tem sido foco de importantes discussoes e as-
sim, a avaliagdo precisa ser repensada, pois durante muito tempo ela teve
como unico objetivo: selecionar os melhores para excluir aqueles que con-
sideravam incapazes para a vida académica. De acordo com Ferreira (2002,
p.09) “A avaliagao ¢ um processo que aplicamos a qualquer pratica da vida,
de maneira consciente ou inconsciente”. Se a escola utiliza de métodos clas-
sificatorios e celetistas, a sociedade ao classificar e selecionar socialmente os

cidadaos esta sendo reprodutora do movimento escolar.

Sabe-se a muito que a escola é um dos primeiros espacos sociais de
convivéncia diversificada, fora do ambiente familiar, desta forma é impot-
tante para o sujeito sentir-se pertencente aquele espago de convivio e a pra-
tica da avaliacdo ¢ considerada por muitos o maior desafio a ser exercido,

pois segundo Ferreira (2002)

A pratica da avaliacdo é um fend6meno que merece aten-
¢ao especial, em funcdo dos multiplos problemas que
emergem deste ato pedagdgico, pelos desvios e implica-
¢bes que esta sujeita, o que resulta de conflitos, compro-
metendo a situagio educativa. Sio de natureza diversa
os problemas que surgem a partir de um ato que perdeu
seu verdadeiro sentido educativo. Sdo danos humanos
de ordem psicossocial que afetam em particular o aluno.
Dentre os que emergem da avaliagdo, a tensdo emocio-
nal, com altera¢des no comportamento, ¢ um referen-
cial que se apresenta nas mais variadas formas e mostra
que muitas vezes essa pratica é incoerente, injusta, au-
toritaria pelos parametros estabelecidos gerando assim
insatisfacdo, conflito entre os alunos professores e até
na familia. (FERREIRA, 2002, p. 09-10)



Sendo a avaliagdo classificatoria e celetista, pode-se dizer que o as im-
plicagdes sociais desta pratica estejam vinculadas a estruturas dominantes da
sociedade capitalista, sendo a escola espaco de reproducao de valores e ma-
nuten¢ao de uma sociedade excludente e desigual. Nao seria coerente proje-
tarmos uma sociedade baseada em valores de solidariedade e humanidade se
nao pensarmos na formagao de sujeitos que valorizem as relagdes humanas,
sujeitos que se sentem pertencentes a esse espago social e responsaveis pela

sua transformacao historica.

Sobre a visio tecnicista da educacio, nos alertava Freire em 1995 do
reducionismo técnico que estarfamos fadados, pois a técnica reduz o traba-
lho ao sentido de treinamento instrumental do educando. Para o autor “den-
tro de tal visao politica, a formagao permanente dos educadores obedecera
a pratica educativa bancaria” (FREIRE, 1995, p. 79). Torna-se fundamental
a ruptura destes paradigmas avaliativos tecnicistas para que a avaliagao siga

contornos com referenciais sociais de progresso e superagao.

Recordando a Constituicio Federal de 1988, que é um importante
avango para a sociedade brasileira, em seu Artigo 205 nos diz que “A educa-
¢ao, direito de todos e dever do Estado e da familia sera promovida e incen-
tivada com a colabora¢io da sociedade, visando ao plano desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para
o trabalho”, e o artigo 206 nos diz que “o ensino serd ministrado com base
nos principios de igualde de condigdes para o acesso e permanéncia na esco-
la”, observamos que a educagao ¢ universalidade, e, agora, todos tém direito
a um ensino de qualidade sem distin¢do social, assim novas formas de en-
sinar e aprender necessitam ser pensadas, pois novas/velhas formas de ex-

clusao comecam a ser questionadas e a avaliagao talvez seja a principal delas.

Nesta escrita, a analise versa sobre a avaliagao como este instrumento
marcadamente excludente, principalmente, quando possui um fim classifica-
totio, preocupada apenas com aprovacio/reprovacio. Repensar novas for-

mas de uso para a avaliagao é fundamental para o avango social que a escola
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deve proporcionar a seus educandos, tendo como meta uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Para Hoftfmann (2014, p.13 “avaliar nao ¢ julgar, mas acompanhar um
percurso da vida da crianga, durante o qual ocorrem mudangas em multiplas
dimensdes com a inten¢ao de favorecer o maximo possivel seu desenvolvi-
mento”, esta perspectiva ja nos sinaliza novas configuragdes de uso para a
avaliagdo escolar, fazendo um contraponto com as concepgoes pré-estabe-
lecidas, em que avaliar é medir, ¢é nivelar, é coagir para docilizar. Avaliar tendo
como objetivo o desenvolvimento integral prevé uma conscientizacio do
espago escolar, pois precisar ser uma necessidade de todos, nio somente
de um ou dois professores, enquanto os a sua maioria ainda esta focada
nos processos de selecdo, em que somente os melhores resultados terao
as melhores vagas, na universidade ou no mercado de trabalho, portanto é

necessario estabelecer a func¢ao da escola, que nio ¢é excluir para capacitar.

A avaliagdo no cotidiano escolar

A avaliagao escolar na educagao basica tem sido foco de importantes
discussoes, como nos mostram os estudos realizados por Alves e Soares
(2009), nio somente no campo tedrico/académico, mas no cotidiano da es-
cola, através das reunides pedagogicas, dos cursos de formagao continuada,

inclusive nas reunides de pais e alunos.

Estes questionamentos e estudos demostram um importante movi-
mento da sociedade para repensar a fungao da avaliagdo no cotidiano es-
colar, tendo como foco a avaliagdo para a promogao e desenvolvimento do

aluno, nao como processo de exclusio.

Nesta escrita, vamos repensar a avaliagdo como um instrumento de
inclusio/exclusio, é importante pensar o binémio, pois ora ela é vista como
uma vila, ora ela vista como uma vitima. A avaliagido preocupada em selecio-

nar os melhores em nome de uma pretensa qualidade deixa muitas criangas,



jovens e adultos a margem do processo de ensino e aprendizagem, como

alerta Godoi (2010).

A avaliagdo, da maneira como aparece, acaba se tornan-
do um instrumento forte e presente nesse momento da
educacio, podendo trazer consequéncias negativas as
criancas. Nao queremos uma avaliagao classificatéria
e seletiva na educagio, pelo contrario, almejamos uma
avaliacdo que auxilie o trabalho do professor e que favo-
reca o crescimento da criancga, e ndo sua exclusio e isso
ndo deve se restringir a educagio das criancas pequenas,
mas deve ser valida para todos os niveis escolares. (GO-
DO, p. 41).

Percebemos um movimento social preocupado em refletir as fungoes
da avaliagdo, este texto, porém nao dara conta de uma série de fatores que
poderiam ser enumerados a partir de uma reflexdo que coloca o processo
avaliativo em questao, este ¢ um dos motivos que os levam a fazer a escolha

para pensar a fun¢ao social que ela pode desempenhar na escola.

Principalmente, quando percebemos o seu papel fundamental, como
sendo uma ferramenta de ensino e aprendizagem, e nao apenas um instru-
mento que ird mensurar o que aluno nao aprendeu/aprendeu e ponto final,
mas vista como um instrumento que ira oferecer um diagnéstico para o pro-
fessor, ou para a escola sobre quais os caminhos que precisam ser percorti-
dos levando em consideragao também a diversidade cultura de cada crianca.
Neste sentido, Hoffmann (2014) nos sinaliza a necessidade de se considerar
as criancas e sua diversidade.

A acdo avaliativa precisa considerar as criancas em sua
diversidade: sua realidade sociocultural, sua idade, suas
oportunidades de conhecimento, etc., ¢ a diversidade
dos professores que atuam com elas. Muitas de suas
petcepcoes, 0 que esses pensam sobre as criangas, po-
dem revelar o grau de importancia que atribuem ao es-
paco institucional em termos do futuro dessas criangas

e em relagdo ao seu desenvolvimento global, nem sem-
pre considerados. (HOFFMANN, 2014, p. 20).
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O objetivo da avaliagao nao pode ser simplesmente o de se ter uma
nota no final do periodo letivo para selecionar ou classificar os alunos como
bons ou maus, dependendo da nota alcangada, porque o sistema assim exi-
ge. A avaliacdo pode ser vista como uma pratica transformadora, capaz de

dar as diretrizes para se atingir com mais facilidade os objetivos desejados.

E fundamental discutir na escola a fun¢ao que a avaliagdo desem-
penhou ao longo da histéria, para que as praticas que levaram a exclusiao
milhares de estudantes ndo sejam mais reproduzidas. A escola como uma
institui¢ao voltada para o ensino e a aprendizagem precisa ser refletida cons-
tantemente, Luckesi (2005) ressalta que

Um educador, que se preocupe com que a sua pratica
educacional esteja voltada para a transformacdo, nio
podera agir inconscientemente e irrefletidamente. Cada
passo de sua acido deverd estar marcado por uma deci-
sao clara e explicita do que esta fazendo e para onde
possivelmente esta caminhando os resultados de sua
acdo. A avaliacdo, neste contexto, ndo poderd ser uma
acdo mecanica. Ao contrario, terd de ser uma atividade
racionalmente definida, dentro de um encaminhamen-
to politico e decisério a favor da competéncia de todos

para a participacio democratica da vida social. (LU-
CKESI, 2005, p. 46).

Assim, nos propomos a fazer uma reflexao sobre o papel que a ava-
liacio pode desempenhar no processo de inclusio social, quando a escola
¢ aberta para que todos tenham acesso sem distin¢dao, novos significados

precisam ser atribuidos para o processo avaliativo.

Metodologia

Como este texto tem o objetivo de refletir sobre a funcgao social da
avaliagao buscamos alguns teéricos para fundamentar a nossa escrita, que
traz, essencialmente, nossas experiéncias como educadores da rede puablica
de ensino, nao nos sentimos observadores do processo, mas sim participan-

tes, por isso em alguns momentos a critica a estrutura da escola e ao proces-
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so avaliativo pode ser rigida, pois estamos inseridos nela, vivenciando esses

processos no dia a dia escolar.

Nesta escrita optou-se por utilizar diferentes vertentes metodologi-
cas, sendo a metodologia narrativa que mais se destaca no texto por trazer
referéncia as vivéncias docentes de ambos os autores na escola publica de

educacio basica.

A pesquisa narrativa vem sendo muito difundida e utilizada no campo
educacional, por proporcionar relatos de vivéncias, biografias, autobiogra-
fias, versando sobre a constituicio do educador desde sua formacao inicial
a continuada, no espago escolar. Sao os educadores dando voz a suas expe-
riéncias e suas constituicoes no ambito educacional. Souza (2000), nos fala

sobre a pesquisa narrativa.

Nas pesquisas na area de educag¢io adota-se a historia de
vida, mais especificamente, o método autobiografico e
as narrativas de formacdo como movimento de investi-
gacao-formagao, seja na formacio inicial ou continuada
de professores/professoras ou em pesquisas centradas
nas memorias e autobiografias de professores. (SOU-
ZA, 2000, p.23).

Expressar nossa opiniado como educadores sobre os processos
avaliativos constituidos na escola é para ndés um importante marco para o
desenvolvimento e aperfeicoamento de nossa experiéncia docente, pois da
voz a uma série de inquietudes que permeiam o cotidiano da escola e fazem
com que a avaliagdo permaneca no centro de nossos debates e pesquisas do

cotidiano.

Quando participamos de reunides de estudos, sentimos a preocupa-
¢ao do coletivo com os resultados do desempenho dos estudantes, pois a
avaliacdo ainda esta centrada no conhecimento do estudante, o que ele sabe
ou nao do contetddo escolar e muitas vezes ¢é utilizada como instrumento de
controle pelo professor na busca pela ordem no perfodo escolar, mensurada
através de provas. Nesse sentido, para Ferreira (2009, p. 10): “a avaliagao da

aprendizagem, efetuada através do uso exacerbado do instrumento prova,
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e a expressao de resultados através de notas passa a ser considerada, muitas

vezes, pelo aluno, como ameaca ou punicao.”

Buscando avancar nessa forma de utilizacio da avaliacao escolar,
buscamos em Freire (1996), Luckesi (2005), Freitas (2011) e Vasconcellos
(2006) o embasamento para a nossa discussio, confrontando com a nossa
vivéncia como educadores, pois o processo de avaliagio demanda estudo e
dialogo constante com a comunidade, visando a pratica democratica no am-
bito escolar, pois sendo a avaliagio um ato presente no cotidiano da escola,
precisamos ter um melhor entendimento do que essa agdao representa no

contexto educativo.

Hoffmann (2014, p.13) nos diz que “avaliar nao ¢ julgar, mas acom-
panhar um percurso de vida da crianga, durante o qual ocorrem mudangas
em multiplas dimensdes com a inten¢ao de favorecer o maximo possivel o
seu desenvolvimentos”, para a autora a avaliagao é precedida do termo acom-
panhar, pois denota a necessidade de acompanhamento do desenvolvimen-
to da crianca no seu cotidiano, permanecendo o educador atento as a¢oes
e reagdes frente a aprendizagem, dando sentindo ao aprender. Seguindo a

mesma perspectiva, Freitas (2011) nos fala que:

Os processos de avaliagio mais conhecidos sdo basica-
mente os conduzidos pelos professores, envolvendo:
testes padronizados; provas feitas pelos préprios profes-
sores, ¢ um conjunto de atividades avaliativas incluindo
questdes orais, tarefas dadas aos alunos sob supervisio
e acompanhamento do professor, perguntas anexadas a
textos, provas informais de dominio da aprendizagem,
feedback, entre outros. Mas ndo sdo as Gnicas formas de
avaliacdo. [...] interessam-nos também as praticas avalia-
tivas que incidem sobre a¢Oes disciplinares para manter
a ordem na sala de aula, e na escola, bem como as ava-
liacdes de valores e atitudes. Portanto avaliaciao envolve
um “tripé” constituido pela avaliacio institucional, dis-
ciplinar e atitudinal. (FREITAS, 2011, P. 25)

Concordamos com a fala de Freitas, por conhecermos a rotina es-

colar e percebermos o quanto a avaliacao ainda ¢ feita pelos professores
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para verificar apenas o conhecimento adquirido pelos educandos anulando
o processo de acompanhamento do conhecimento adquirido no periodo.
Trata-se de uma visao reducionista que se utiliza da avaliagio como forma

de dominagio do espago escolar.

Seguindo essa mesma perspectiva do processo de avaliagdo, como
educadores sentimos a constante necessidade de pensar o que leva muitos
estudantes a evasiao, mesmo considerando as politicas de inclusio social.
Esses nimeros continuam alarmantes, como ¢ possivel perceber no quadro

a seguir, os dados sao do Rio Grande do Sul.

Quadro 1 — Dados educacionais do Estado do Rio Grande do Sul: 2010-2015

Ensino HEnsino Fundamental - Ensino
Fundamental - Anos Finais Médio
Anos Iniciais
Taxa de aprovacio (2010) 91,8% 78,5% 69,2%
Taxa de evasao (2010) | 0,6% 2,4% 11%
Taxa de distorcio idade/série 16,9% 28,8% 30,5%
(2010)
Taxa de reprovagio (2010) | 12,4% 15,9% 14,2%
Taxa de aprovacio (2015) 93,2% 85,4% 81,7%
Taxa de evasao (2015) | 1,9% 3,2% 6,8%
Taxa de distor¢do idade/série 13,2% 26,8% 27,4%
2015
Taxa de re&nrova?gﬁo (2015) | 8,2% 11,1% 11,5%

Fonte: portal.inep.gov.br/indicadores-educacionais

Analisando os indices acima descritos, podemos pressupor que os
métodos avaliativos sao decisérios no processo de evasao do espaco esco-
lar. Quando a avaliagao ¢ utilizada como forma de controle e vigilancia, a
aprendizagem nao ¢ levada em consideragao pelo professor ou ela niao é o
enfoque do processo decisério de aprovacdo e reprovagao, assim o que o
educando aprendeu ou nio no periodo escolar tem pouca interferéncia em
seu sucesso ou fracasso escolar. A evasio surge como alternativa para aque-

les que ndo se adaptam as rotinas e exigéncias escolares.

Patto (1989), por meio de suas pesquisas sobre fracasso escolar, ja

alertava para o alto indice de alunos que evadiam o sistema de ensino por



nao se adequarem as formas avaliativas impostas pelo sistema de ensino, que
através de notas regulava o comportamento e a aprendizagem da maioria

das criangas e jovens que frequentavam a escola.

Caminhando para as consideragGes acerca da avaliagido

Refletir sobre a avaliacdo e a sua funcao social nao pode ser considera-

da tarefa facil, mesmo a nés professores integrados ao cotidiano da escolar.

Retomando os dados apresentados no quadro, ¢ possivel perceber
que os indices sao alarmantes. Entendemos que inimeros fatores interferem
nesse processo, mas aqui, interessa-nos discutir o papel da avaliagao neste
processo. De acordo com Luckesi (2005), a avaliagao da aprendizagem es-
colar, além de ser praticada com tal independéncia do processo de ensino e
aprendizagem, esta se tornando independente na relagdo entre professores

e alunos.

As avaliagoes sao realizadas conforme o interesse de cada um seja
pelo professor ou mesmo pela gestao da escola. Assim, muitas vezes, se
desconsidera o que foi ensinado, o que foi amplamente pesquisado pelos
alunos durante as aulas e se foca na realiza¢ao de atividades preocupadas em
treinar os estudantes para resolver provas, como no caso da Prova Brasil, ou
mesmo da Avaliacao Nacional da Alfabetizacao (ANA), ambas as avaliacOes
de larga escola que comprometem os indices educacionais da escola men-
surando através de uma nota se o ensino oferecido ¢ de qualidade ou nio
aos educandos, desqualificando todo o processo de ensino aprendizagem,
questao ja adiantada por Freire (1990).

Os sistemas de avaliacio pedagdgica de alunos e pro-
fessores vém assumindo cada vez mais como discursos
verticais de cima para baixo, mas insistindo em passar
por democraticos. A questdo que se coloca a nods, en-
quanto professores e alunos criticos e amorosos da li-

berdade, nao é, naturalmente ficar contra a avaliacao, de
resto necessaria, mas resistir aos métodos silenciadores



com que ela vem sendo as vezes realizada”. (FREIRE,
1996, p.1106).

Se analisarmos a avaliacdo como uma func¢ao social, ela é descaracte-
rizada ao ser utilizada como um instrumento de treinamento ou de selecio

do que a escola considera melhor.

Assim, destacamos que a avaliagdo nio pode ser vista como um fim,
como um documento necessario para registro porque o sistema de ensino
assim exige, mas como um processo que gradualmente observa e acompa-
nha o educando na busca pelo conhecimento académico e social valorizan-

do sua historicidade no cotidiano vivenciado.

Consideragoes

Com esta breve reflexdo, acreditamos ter desenvolvido notas sobre
a avaliacdo e suas func¢oes decisorias no cotidiano escolar. Alertando talvez

para a importancia que a avaliagdo possui nos processos de inclusao social.

Devemos observar que avaliagiao escolar deve ser notada como uma
ferramenta de ensino e aprendizagem, capaz de incluir os sujeitos no espago

social formando cidaddos com atitudes de respeito e equidade.

Nesta época de globalizagao onde as relagoes de capital muitas vezes
ditam o que nao convém lucrativamente a sociedade, cabe a escola como
instancia social reacomodar os grupos que historicamente sao excluidos da
sociedade dominante, fazendo jus, ao direito do acesso e permanéncia a
escola, ao ensino publico de qualidade, e assim constituindo uma sociedade
mais humana e fraterna.

Para Freitas (2011, p.7) “avaliagao é uma categoria pedagogica polé-
mica. Diz respeito ao futuro. Portanto, mexe com a vida das pessoas, abre
portas ou as fecha, submete ou desenvolve, enfim é uma categoria perme-
ada por contradi¢oes”. Estas contradi¢cdes precisam ser refletidas constan-
temente, ou corremos o risco de continuar usando a avaliacio como um

instrumento de selecdo e treinamento.



E possivel desenvolver uma sistematica de avaliagio que
vise o aperfeicoamento da qualidade da educacio — isto
¢, do ensino, da aprendizagem, da pesquisa e da gestdo
institucional — com a finalidade de transformar a escola
atual em uma institui¢io voltada para e comprometida
com a democracia do conhecimento e da educacio, as-
sim como a transformagio da sociedade. Este é o papel
ou funcio social da avaliacio e é necessario aprender
como implementa-la. (BELLONI, 2000, p.186)

Nessa perspectiva, a avaliagio avanga quanto ao processo técnico e
refor¢a a necessidade de observamos os aspectos politicos, éticos e histo-
ricamente constituidos para centrar-se na participagao dos sujeitos em seu
processo de aprendizagem escolar e social, formando assim individuos com-
prometidos socialmente com o desenvolvimento de um futuro prospero de

lutas e avancos a toda a sociedade.
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HistoriA DA EDucAGAO RURAL EM MINAS GERAIS:
O PROFESSOR E AS REPRESENTAGOES DA INSTRUGAO PUBLICA
PriMARIA (1899 - 1924)

Josemir Almeida Barros'

Introducao

Ao elegermos parte do petiodo republicano® situamos algumas espe-
cificidades aqui entendidas como representacdes’ e praticas do ensino no
periodo de 1899 a 1924.

A politica educacional voltada para o professorado, em termos sa-
lariais, demonstrou certa desvalorizagao daqueles que atuavam nas escolas
rurais e/ou distritais em comparagio com os professores das cidades. O en-
sino publico primario rural em Minas Gerais era ministrado por professores

que nao encontravam necessariamente boas condigoes para o exercicio do

1 Professor do Departamento de Ciéncias da Educagio da Universidade Federal de
Rondénia — DED/UNIR — Campus Porto Velho. Doutor e Mestre em Educagio, graduado
em Histéria e Pedagogia.

2 OLIVEIRA, Lacia Lippi. A questio nacional na Primeira Repiiblica. Sio Paulo: Brasiliense/
CNPq, (1990. p. 88) .disse: “A Republica implicou a criagdio de um poder soberano
diferente do existente no Império, comprometido nio sé por seu fundamento hereditario,
mas também por ter uma elite dirigente herdeira da colonizacio portuguesa. O processo de
construgdo de uma Republica envolveu a construcio de uma nova soberania. A teoria da
soberania — a ideia de um poder que constitui a comunidade politica — pressupde o poder
do Estado além e acima de qualquer outro poder. Os individuos, ainda que congregados
geograficamente, ndo sio por si s6 um corpo politico: é necessaria uma instancia que os
coordene e os unifique, E o poder soberano que constitui a comunidade politica”.

3 Para a Hist6ria Cultural a nogdo de representagio é uma das principais categorias. Neste
caso, cabe identificar como determinada realidade é construida, pensada e dada a ler. Tal
termo ¢ portador de diversos sentidos e pode se referir a uma auséncia, sendo deste modo,
necessario colocar algo ou alguém para representa-lo. As representacGes construidas sobre
o mundo fazem com que os homens percebam a realidade e pautem sua existéncia, ou
seja, a partir de suas imagens de mundo, as pessoas fazem escolhas, constituem relacoes,
inscrevem-se de determinada forma no meio social. Tais representacées também geram
condutas e praticas sociais. Em resumo: os sujeitos ddo sentido ao mundo por meio das
representacGes que constroem da realidade. Ver: CHARTIER, Roger. A Hist6ria Cultural:
entre praticas e representa¢Ges. Lisboa: Difel, 1987.
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magistério. Ou seja, ora nao se deparavam com estruturas fisicas basicas,
ora faltavam materiais didaticos, programas de ensino, mobilia entre outros
fatores que dificultavam o exercicio do magistério. Muitas vezes, esses pro-
fessores aprenderam a ensinar ensinando, na pratica “pedagdgica” diaria.
Outras vezes utilizavam métodos de ensino diversificados e também experi-

mentados nos fazeres diarios. O professor era um “pritico”.

O professor, na visio de Arroyo* apresentava qualidades e virtudes,
sendo um profissional que carregava consigo uma estreita aproximagao en-
tre sua rotina de mestre com a comunidade, os pais e os alunos. Ele esta-
belecia relagbes socioculturais diversas. A escola ao funcionar na casa do
professor externava um simbolo da inser¢do dessas relagdes estabelecidas.
Para o professor nao parecia ser possivel “separar no ato educativo, nem no
seu profissional, o espaco e o momento de ser profissional, pai, negociante,
cidaddo™. O professor, o mestre era uma figura de referéncia nio apenas na
sala de aula, mas conhecido na e pela comunidade. O professor era influen-

ciado, mas também influenciava.

Do profissional do ensino se espera que seja um sacet-
dote dessa acio civilizatoria, no tanto um profissional
que trabalha, e no trabalho, ganha o pao, mas que se de-
dica por zelo civico, a uma causa nobre, ainda que nio
ganhe para o pio de cada dia. Uma visdo espiritualizada
de uma relagio de trabalho mercantilizada®.

A ideia de professor sacerdote compos uma ética do trabalhador de
ensino, uma imagem moralizadora e civilizatoria apoiada pelo Estado. As
classes conservadoras apostaram na proposta de um ensino para combater

a falta de educacao das massas incivilizadas.

O cumprimento das atribui¢des de professor nao era algo facil. In-

ferimos que o mestre dificilmente possufa a formagao condizente com a

4 ARROYO, Miguel Gonzalez. Mestre, educador, trabalbador: organizacio do trabalho e
profissionalizagdo. 218 f. (Tese em Educa¢io) — Faculdade de Educagio, Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1985.

5 ARROYO, op. cit., p. 25.
6 ARROYO, op. cit., p. 94.
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sua atuagao nas salas de aula a partir dos preceitos das reformas do ensino

estabelecidas no inicio do século XX.

Nesta perspectiva a novidade dos conceitos trazidos
pela reforma no inicio do século, sdo realmente algo de
muito novo na constituicio do trabalhador do ensino.
Os reformadores tomaram consciéncia de que essa ar-
vore ndo nascia espontaneamente de amor e zelo, mas
devera ser feita, construida com esmero, disciplina. O
educador tetia que ser educado.”

Do professor era esperada a dedicagio, o zelo e o amor pela docéncia.
Um profissional competente implicava atender o projeto reformadot, po-

rém era necessario “construit” o novo trabalhador da educacio.

Como responsavel pela instrucao rural, o salario que os professores
recebiam era diferenciado. Para os que atuavam no meio rural o provento
era menor. Os professores que atuavam nas cidades recebiam melhores re-

muneracoes.

Essas distincoes nos “cotidianos” das escolas “urbanas, rurais e/ ou dis-
tritais’™ se sobressairam ainda mais a partir da criagio dos grupos escolares
na capital, por meio da reforma do ensino processada em 1906, no governo

de Jodo Pinheiro da Silva.

7 ARROYO, op. cit., p. 170.

8 A classificacio das escolas em rurais, distritais e urbanas, ao longo do periodo pesquisado,
foi sofrendo alteragdes de acordo com as legislacGes, ndo sendo possivel apresentar a
mesma denominagdo pata todo o periodo; a énfase que trazemos nio visa a unicidade entre
rural e distrital, mas em alguns momentos suas caracteristicas apresentavam-se mais por
semelhancas do que diferencas.

9 MINAS GERAES. Lei n°439, de 28 de setembro de 1906. Bello Horizonte. Imprensa Official
do Estado de Minas Geraes. 1906.



Quadro 1. Salarios dos Professores em fins do século XIX e inicio do XX.

Salarios dos Professores em fins do século XIX e inicio do XX
Lei 41 de 1892
Professores —
Escola utbana Escola distrital Escola rural
Normalista 1:800$000 1:400$000 1:200$000
Nao
Normalista 1:300$000 1:100$000 1:100$000
Prof Lei 281 de 1899
rolessores Escola utbana Escola distrital
Normalista 2:160$000 1:680%$000
Nzo
Normalista 1:560%$000 1:320%$000
Decreto N° 1.960 de 1906
Grupo
Profe p
rolessores Cappo e§colar e escolar da Distrito Colonia
capital .
cidade
Efetivo 2:000$000 | 1:800$000 1:400$000 1:200$000

Fonte: Legislagdes de Minas Gerais'®

Os menores salarios eram pagos aos professores classificados como
rurais e/ou distritais. No olhar dos governantes, ou seja, nas suas possiveis
avaliacOes, determinados locais mereciam mais investimentos na instrucao
publica primaria, o que se devia a motivos variados como priorizar as regi-

oes mais populosas.

Apesar de aproximadamente quatorze anos de diferenca, entre a Lei
41 de 1.892 e o Decreto 1.960 de 19006, os ganhos dos professores que
atuavam fora das regides urbanas eram bem menores. Isso, contudo, nao
significava que suas despesas também eram reduzidas. Prova disso foi a cot-
respondéncia enviada para a Secretaria do Interior por um professor. Nela
aparecem reclamacOes da falta de recursos necessarios a subsisténcia. Em
se tratando de area rural possivelmente haveria géneros alimenticios, mas
poucos eram os recursos financeiros para adquiri-los. Pode se inferir daf que
o baixo salario do professor era um dos dificultadores de sua permanéncia

na sala de aula rural.

10 MINAS GERAES. Lei 141, de 3 de agosto de 1892. Ouro Preto: Imprensa Official do
Estado de Minas Geraes. 1892; MINAS GERAES. ez 281, de 16 de setembro de 1899. Ouro
Preto: Imprensa Official do Estado de Minas Geraes. 1899; MINAS GERAES. Decreto n°
1960, de 16 de dezembro de 1906. Bello Horizonte: Imprensa Official do Estado de Minas
Geraes. 1906.



Exmo. Int. Dr. Secretario do Interior do Estado de
Minas

Diz Moyzés de Paula professor publico da cadeira de
instrucgdo primaria da cachoeira de Cima municipio de
Caethé, que nao havendo alli recursos de subsistencia
alimenticia, por isso pede a V. Excia se digne conce-
der ao suppe. transferencia para a cadeira da Vargem do
Pantano municipio de Sabara. O suppe. pelo documen-
to junto, cre-se com direito a cadeira que solicitando a
V. Exa a requer. Pede deferimento. E.R.M. — Moyzés de
Paula."

Os baixos salarios aliados ao alto custo de vida e, em menor rele-
vancia, a possivel falta de alimentos, podem ter contribuido para que os
professores solicitassem transferéncia para outros locais ou até mesmo a
exoneragao de seus cargos. Nessa dire¢dao, o professor Moyzés da sala de
aula de Cachoeira de Cima, pertencente a Caethé, foi um dos que solicitou
exoneragao de seu cargo. A permanéncia do professor em sala de aula no
meio rural era bem dificil. Muitos pediam a transferéncia de “lotagdo”, o que
possivelmente prejudicava o desenvolvimento das aulas e o desempenho

dos alunos nessas localidades.

A reforma do ensino de 1906 nio foi suficiente para equalizar os sala-
rios dos professores em suas diferentes classificagdes, muito embora a inau-
guragao dos grupos escolares em algumas localidades trouxesse novidades
para o ensino em Minas. Essa reforma representou uma proposta vinculada

aos anseios republicanos e ao projeto de modernizagao.

Ja a situagao do professorado em 1911 nao era tao diferente. O De-
creto 3.191 tratou de novas classificagoes, por um lado, mais complexas; por
outro, expressava continuidade de desvalorizacdo dos trabalhos dos profes-
sores rurais e distritais. Ao todo compunham sete complexas denominagoes,

no contexto no qual se encontravam os professores.

11 MINAS GERAES. Secretaria do Interior. Correspondéncias. 19 de janeiro de 1899. Cédice
SI*, Cx:01 Pc:36.
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Quadro 2. Salarios dos Professores no inicio do século XX

Salarios dos Professores no inicio do século XX
Professor Decreto 3.191 de 1911

O1eSs0 Ordenado | Gratificagdo Total
Das escolas primdrias anexas as normais: dos 1:000$000 1:0008000 | 2:0008000
grupos da capital e da escola infantil
Das escqlas singulares da capltal;.dos grupos e 9008000 9008000 | 1:8008000
escolas singulares das cidades e vilas
Dos grupos e escolas singulates dos disttitos 700$000 700$000 | 1:400$000
Da§ colonias e povoados rurais; adjuntos da 6008000 6008000 | 1:2008000
capital
Adjuntos das cidades e vilas 480%$000 480%$000 960$000
Adjuntos dos distritos 360$000 360$000 720$000
Adjuntos dos povoados rurais e das colonias 300$000 300$000 600$000

Fonte: Legislacio de Minas Gerais'

As relagoes entre as classificagdes dos professores e seus ordenados
comprova o quanto as escolas dos povoados “rurais e distritais” eram desva-
lorizadas. A medida que os professores eram adjuntos a situa¢ao se apresen-
tava pior. Na gratificacdo que os professores recebiam, o valor correspondia
exatamente ao do ordenado. Nos documentos acessados encontramos quei-
xas dos professores solicitando seus ordenados atrasados em correspondén-
cia a Secretaria de Interior. Nao foi possivel detectarmos por quais motivos
os salarios atrasavam. Conjeturamos que a falta de informagoes mais pre-
cisas sobre as atividades desenvolvidas pelos professores ao longo de cada

més pudesse ser um dos indicativos para a demora no pagamento.

Implicito aos dados citados, deduzimos uma auséncia de politicas des-
tinadas aos professores rurais e/ou distritais por dois motivos. O primeiro
se apresenta como a propria desvalorizagdo de seus salarios em relagdo aos
professores das cidades. O segundo motivo seria a gratificacio paga. Isto
por que, além dos salarios os professores recebiam uma gratificagao, igual
ao valor de seus ordenados. Mesmo assim a totalidade dos recursos financei-
ros recebidos pelos professores adjuntos dos povoados rurais era a menor de
todas as classificacoes. Talvez fosse uma tendéncia vinculada aos discursos

pedagdgicos visando sustentar a desvalorizagao daqueles que atuavam no

12 MINAS GERAES. Decreto n® 3.191, de 9 de julho de 1911. Bello Horizonte. Imprensa
Official do Estado de Minas Geraes. 1911.
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meio rural. Desta forma Abrio" em estudos sobre o discurso pedagdgico

traz diversas contribui¢oes.
O discurso pedagdgico, semelhante a outros discursos,
¢ atravessado por um conjunto de injuncdes de varias
ordens e natureza, como as de carater histérico, politi-
co, ideoldgico, epistemoldgico, linguistico entre outras.
E um discurso que, na sua particularidade e a partir do
pressuposto de uma pratica didatico-pedagdgica, traz
no seu bojo representacdes que buscam dar conta, so-
bretudo, de politicas publicas, programas e projetos vol-

tados para a forma¢io do Homem, do Cidadio e do
Profissional."

Uma educacdo para formar “bracos” destinados aos trabalhos na
agricultura, esta foi a vertente adotada diante dos discursos percebidos por

nés em analises nas Mensagens dos Presidentes.

A crenga de que a educagdo fosse capaz de “regenerar’” ou criar uma
nova sociedade organizada e civilizada corroborava com a disseminagao de
ideologias capazes de manter a ordem. Essa era a proposta das elites diri-
gentes em Minas Gerais. Os discursos afirmavam o desleixo com a educagio
publica primaria rural. Ser professor de escola rural, no perfodo analisado,
era se adaptar as precariedades de um sistema publico incipiente de educa-

cao.

Ser professor em Minas Gerais

O Decreto 3.191 se constituiu por multiplos discursos. Permeava nele
a ideia de se formar um homem que atendesse aos anseios da classe domi-
nante. Assim também se mostraram os discursos pedagdgicos disseminados
no contexto dessa pesquisa. O professor estava imerso em discursos para a

formacao de seres civilizados, nesse caso criancas. Para concretizar essa for-

13 ABRAO, José Carlos. Tendéncias nos discursos pedagdgicos sobre educagio rural. In.
ALVES, Gilberto Luiz (O1g.). Educacao no campo: recortes no tempo e no espago. Campinas:
Autores Associados, 2009. p. 279-305.

14 ABRAO, op. cit., p. 283.
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magao, na condi¢ao de responsavel pela sala de aula, o professor ao assumir
o “cargo” de funcionario publico mediante concurso deveria contemplar

algumas particularidades na condig¢ao de efetivo, interino ou substituto.

O parigrafo dnico do artigo 93 do Decreto 3.191" estabeleceu que
professor adjunto era o mesmo que professor substituto, contemplando al-
guns requisitos necessarios para a nomeagao e para o exercicio da docéncia,
consoante o artigo 82 do mesmo Decreto.

1.° a qualidade de cidaddo brasileiro, nato ou naturali-
zado;

2.° a edade que sera de 18 annos para as melheres e 20
para os homens;

3.° 2 moralidade;
4.° a aptidio physica e isencdo de molestia contagiosa e
repulsiva;

5. a prova de vacina¢do ou revaccinagio, nos termos
da lei;

6.° a competencia profissional.’®

Entre os itens citados para a condi¢do de ser professor, destacamos a
“competéncia profissional’. Isto por que, ao iniciarem os trabalhos nas escolas,
os professores obrigatoriamente deveriam assumir a terceira classe, ou seja,
deveriam atuar nos distritos, conforme determinado pelo préprio Decreto.
Mesmo com estudos de normalista, o professor iniciante era julgado pelos
legisladores na condi¢do de serem pouco praticos ou pouco habilidosos,
sendo esse pouco, contudo, suficiente para as atividades nas escolas rurais

e/ou distritos.

Ao impedir que os professores assumissem a primeira ou segunda
classe, a ideia era preservar a “qualidade” do ensino tanto nos grupos da
capital quanto das escolas isoladas da capital e/ou grupos isolados das cida-

des e vilas, como estipulado na legislagao “Fica estabelecido que a primeira

15 MINAS GERAES, op. cit., 1911.
16 MINAS GERAES, op. cit.
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investidura para o magisterio sera no logar de professore de terceira classe
ou no das inferiores.”"” Nas outras classes, ao professor iniciante era permi-
tido o exercicio do magistério, assim ele podia atuar também nas escolas das
colonias e dos povoados rurais. A restriciao existia apenas para as escolas da

capital, das cidades e das vilas.

Para o professor das escolas rurais, diante de tal contexto nao havia
escolha. Caso o professor residisse em local muito distante da sala de aula
os riscos de abandono da atividade docente era grande. Quando desistiam,
os professores alegavam falta de meios de transporte, estradas, seguranca,
moradia e até mesmo de alimentos. Mas os baixos salarios recebidos, muitas
vezes insuficientes para as despesas, eram o fator preponderante para as

renuncias.

Em relagao ao carater provisorio do professor iniciante, “[...] a no-
meacao de qualquer professore tera sempre o carater provisorio, durante
os tres primeiros annos do exercicio do cargo.”® As duas primeiras classes
s6 poderiam ser ocupadas por professores efetivos desde que atendessem
a alguns critérios estabelecidos. Um deles era a antiguidade no exercicio do
magistério. Segundo esse critério a impressio que temos ¢ a de que a Secre-
taria do Interior estabelecia critérios por meio da prépria legislagao para me-
lhor controle dos professores, constituindo, portanto, uma espécie de olho

“mégico”. Para Costa" havia uma rede territorial de vigilancia.

Uma das condi¢oes para os professores assumirem a primeira e se-
gunda cadeira era o diploma de normalista obtido nas escolas do Estado.
Essa medida visava preterir os normalistas de outros Estados. Além disso,
os professores deveriam cumprir os seguintes requisitos: “a) Com a anti-

guidade de professore; b) Com sua assiduidade no exercicio do magisterio;

17 MINAS GERAES, op. cit.
18 MINAS GERAES, op. cit.

19 COSTA, Rui Afonso da. Contribuicdo para a historia da inspeccdo permanente da
escola primaria (1878-1933). In. PINTASSILGO, Joaquim; FREITAS, Marcos Cezar de;
MORGANO, Matia Joao; et al. (Otg.). Histéria da escola em Portugal ¢ no Brasil: circulagao e
apropriacio de modelos culturais. Lisboa: Edi¢cées Colibri, 2006. p. 365-398.
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c) Com a matricula, frequencia e resultado dos exames da escola por elle

regida; d) Com suas notas na Secretatia.”®

A promogao na “carreira” de professor iniciante para professor ex-
periente, bem como a alteracao de seu local de trabalho inicial para uma das
duas primeiras classificagoes das escolas da capital se dava exclusivamente
pelo Secretario do Interior. Isso independendia de requerimento a ser en-
viado pelo proprio professor. A mesma legislacio dizia ainda que a ndo res-
posta, ou o siléncio do professor apds a sua promogao na “carreira”, seria
interpretado como recusa. “Art. 91. O professor promovido devera declarar
dentro do prazo de 30 dias si aceita ou nao a promocao. Paragrapho unico.

O silencio sera interpretado como recusa*””.

O professor, dessa forma, se via sob forte pressao. Ele precisava me-
lhorar sua “carreira”, mas deveria atentar para as determinag¢oes e comuni-
cados da Secretaria do Interior que por sua vez demonstrava morosidade
nos “negdcios” da educagao.

O controle sobre os professores aparece como algo presente e carac-
terfstico no Decreto 3.191 de 1911. Nem sempre era possivel exercer auto-
nomamente a docéncia, haja vista que o professor poderia ser transferido de
um lugar para outro sem a menor explicagdo vinda da Secretaria do Interior.
Nesse ponto, desconfiamos que os sujeitos que “carregavam’ algum desafe-
to politico na condigao de professor em relagao as autoridades da localidade
ficavam a mercé de imprevisiveis mudangas. Nao interessava sua formaciao
e nem o local no qual atuava, sendo o mais comum o envio de professores
para as areas rurais, talvez pela sua prépria falta nos locais mais afastados.
Quando um professor solicitava mudanca de “lotacio” do meio rural para o

urbano seu pedido era processado de forma mais vagarosa.

A efetivagao dos pedidos de remogdo de professores, até mesmo
anteriormente a0 Decreto 3.191, se dava de forma bastante demorada. O

professor Joaquim Gomes Temotheo, regente da cadeira rural de Pita, mu-

20 MINAS GERAES, op. cit.
21 MINAS GERAES, op. cit.
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nicipio de Caethé reclamou em comunicado ao Secretario do Interior a mo-

rosidade de seu processo.

Elmo Sr. Dr. Secretario do Interior

Diz Joaquim Gomes Timotheo, professor publico pri-
matio da cadeira rural do pita, municipio de Caethé, que
achando-se preenchida inteiramente a cadeira districtal
do Taquarasst, denomindada 1* Cadeira — e estando o
peticionario habilitado legalmente para regel-a vem o
mesmo.

Para V. Excia. se digne provel-o por nomeacio effectiva,
na referida 1* cadeira destrictal do Taquarassu. Juntando
a este os titulos legaes de sua habilitacdo, peticionario
e professor publico hd dez annos, espera e pede a V.
Excia. Justi¢a. Procurador adevogado Pedro da Matta
Machado.”

Na correspondéncia, o professor relatou nao ter sido atendido pelos
6rgaos responsaveis: a sua remo¢ao nao fora viabilizada. Em outras cot-
respondéncias do mesmo professor nao houve interesse da administracao
publica responder ao remetente. Um abaixo-assinado organizado pelos mo-
radores do distrito de Taquarassu foi redigido com objetivos semelhantes ao

anteriot, no qual pediram a remogao do professor.

Ilmo. Exmo. Intr. Dr. Secretario do Interior do Estado
de Minas

Os abaixo assignados cidadoes Brasileiros e eleitores
residentes neste Districto, vem respeitosamente a pre-
senca de V. Excia. pedir a remoc¢io do Professore da Po-
voag¢do do Furado, neste Districto o Cidaddo Joaquim
Gomes Thimoteo para a 1* cadeira do sexo masculino
deste Arraial, a qual os abaixo assignados sabem que vai
vagar-se dentro de poucos dias, em virtude de renuncia
da respectiva Professora.

22 MINAS GERAES. Secretatia do Intetior. Correspondéncias. 31 de agosto de 1899. Cédice
SI*, Cx:01 Pc:36.
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Devido as suas habilitagbes e ao seu zelo, o professor
Joaquim Gomes Thimoteo, tem a sua escola em fre-
quencia diaria de mais de quarenta alumnos, achando-se
esta a treis kilometros d’este Arraial, e em lugar em que
qualquer outro Professor nido conseguiria frequencia
que este Professor inspira aos paes de familia, que estes
preferem mandar seus filhos diariamente aquella esco-
la, a deixal-os frequentar a cadeira que ora vai vagar-se,
embora seja ocupada por uma senhora digna de tudo
respeito e consideracio.

A remogio pedia alem de ser dotada justiga, importa
uma grande comodidade para os paes de familia, que
assim ficardo isentos de mandar seus filhos andar diaria-
mente treis kilomentros em procura de escola, correndo
riscos e perigos.

Concedendo V. Excia. esta remocao, pretara um grande
servigo a instrucgdo publica desta localidade, e satisfa-
ra a aspriracio geral de todos os nossos conterraneos,
que saberdo agradecer a V. Excia. este grande beneficio.
Saude e fraternidade. Taquatassi, 5 de junho de 1896.%

As correspondéncias sinalizaram que o professor Joaquim Gomes
Thimoteo era querido pelas familias e/ou moradores. O abaixo-assinado
continha 54 assinaturas. Parte do enunciado apresentou os signatarios res-
ponsaveis pelo documento como cidadaos brasileiros e elitores. O voto sur-
gia como possivel moeda de troca e/ou ameaca ao nio atendimento dos

pedidos realizados.

Para explicar a morosidade nesse processo de remog¢ao do professor,
mencionamos dois pontos relevantes. O primeiro nos indica que o profes-
sor era bastante empenhado e conseguia cumprir as determinagoes legais
estabelecidas para a instrugao publica primaria. Dessa forma, promover a
remocao do professor significaria também criar um problema a mais para a
propria Secretaria do Interior: uma sala sem professor. O segundo ponto a

destacar ¢ que a demora em promover a remoc¢ao do professor poderia ser

23 MINAS GERAES. Secretaria do Intetior. Correspondéncias. 05 de junho de 1896. Cédice
SI*, Cx:01 Pc:36.
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uma das estratégias da propria Secretaria do Interior para manter o profes-
sor na localidade, ou seja, uma das facetas do poder instituido, de acordo

com Certeau®.

Havia um enaltecimento das reformas do ensino empreendidas em
Minas que nao condizia com as realidades observadas nas areas afastadas
das cidades, principalmente se relacionadas a situacao do professorado que
recebia baixos salarios e atuava em condigoes precarias para desenvolverem
suas atividades na instrugao publica primaria rural. Assim nido podemos fa-
lar de um ensino publico “cuidadoso” para externar parte das representa-

¢oes da propria educagao por meio das lentes dos governantes.

Na Mensagem de Julio Bueno Brandao, Presidente de Minas Gerais
transpareceu alguns tragos culturais. Entre eles a defesa de um ensino pu-
blico “cuidadoso”. Porém, a0 recorrermos a reforma de 1906, esse mesmo
governante justificou suas agoes, remetendo-nos a ideia de instauracao de
uma rede de sentidos que destacassem os feitos dos governantes. Em vista
dessas consideragoes, pensamos na existéncia de redes culturais “fechadas”,

tecidas a partir de estratégias preconizadas pela Secretaria do Interior.

Tem merecido da parte destes e dos governos antetiores
os mais desvelados cuidados tudo quanto diz respeito
a0 ensino publico.

O ensino primario que obedece aos planos tragados pela
lei n. 439, de 28 de setembro de 1906, e regul. n. 1.960,
de 16 de dezembro do mesmo anno, tem tido o maior
desenvolvimento possivel, ja com a creacdo de grupos
escolares, ja pela disseminacdo de escolas isoladas, ur-
banas, districtaes e ruraes, tanto quanto comportam as
verbas orcamentarias.”

24 CERTEAU, Michael. A invencio do cotidiano: artes de fazer. Petrépolis: Vozes, 2002.

25 MENSAGEM dirigida pelo Presidente do Estado Julio Bueno Branddo ao Congresso
Mineiro em sua 1% Sessido ordindria da 6° Legislatura no anno de 1911. Bello Horizonte:
Imprensa Official do Estado de Minas Geraes, 1911.
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A Mensagem proferida ao Congresso Mineiro ¢ parte dos indicios
que trazemos para demonstrar o quanto os pronunciamentos oficiais se dis-
tanciavam da realidade da instrucdo rural e/ou distrital em questio, pois
ambas dependiam de dotagao or¢amentaria e, sobretudo, da vontade politi-

ca. Ao avaliarmos os aspectos culturais, nos reportamos a Chaui*®

, pois acre-
ditamos que havia na dinamica de estruturagiao da escola rural um carater
opressivo por parte dos governantes e das elites dirigentes, usada para de-
monstrar que o progresso so seria possivel por meio da educagao setorizada,

priorizando as cidades.

Para exercer a dominagdo invisivel gracas ao prestigio
do saber, as elites precisam impo6-lo pela forga visivel.
Ora, essa contradicio, como toda contradicao, é dotada de
clareza meridiana, pois através dela é possivel perceber
tanto o carater opressivo do sabet (que por isso precisa
ser imposto) quanto o cariter sabio da opressio (que
por isso se oferece como ‘necessaria ao progresso da
nacgio’).”’

O projeto de educacao estabelecido pelas elites agrarias no Brasil foi
excludente. Diante do “prestigio” do saber de uns, os dominantes, os pro-
fessores rurais foram desprezados e, com eles, todo um “repertorio” de
saberes e fazeres constituidos nas diversas redes e/ou teias de conhecimen-
tos. “A luta pela cultura comum implicou embates por uma sociedade sem
divisoes de classes, com ampla oposicao as formas existentes de desigual-
dade®”. No periodo pesquisado, ressaltamos que havia muitas imposicoes,

sempre a partir dos anseios das elites agrarias que utilizavam, para impedir

as alteracOes das estruturas de poder ¢/ou dominacio.

26 CHAUI, Marilena. Cultura e democracia: o discurso competente e outras falas. 11 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 20006.

27 CHAUI, op. cit., p. 61.

28 CEVASCO, Maria Elisa. Dez /igoes sobre estudos culturais. 2 ed. Sao Paulo: Boitempo, 2008.
p. 56.
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Algumas consideragdes

Verificamos que professor da escola publica primaria rural esta-
va imerso em um projeto de total abando das “politicas publicas”. Desse
modo, o ensino era projetado para formar sujeitos obedientes e civilizados
condizentes com os novos tempos. A inclusio de “saberes” pelas “ondas”
do progresso e da ordem foi oficializada nos programas de ensino ende-
recados a formacgao de uma consciéncia civica de alunos e professores. A
cultura escolar desembocava “no remodelamento dos comportamentos, na
profunda formacao do carater e das almas que passa por uma disciplina do

cotrpo e por uma dire¢io das consciéncias””.

O professor deveria seguir os preceitos legais necessarios para insti-
tuir em sua sala de aula comportamentos e posturas que possibilitassem as
criangas uma cultura de submissao, de dependéncia, uma representagao e

conformagao ao sistema de ensino e aos preceitos do capitalismo.

Os professores das escolas publicas primarias rurais recebiam salarios
menores em relacdo aos demais professores de outras localidades. Suas con-
digdes de trabalho eram precarias. Tudo faltava nas salas de aula, inclusive
a propria aula. Tal realidade nio foi suficiente para inverter a situagiao de
penuria na qual esses docentes se encontravam imersos. A Secretaria do
Interior, bem como os préprios legisladores, alegavam falta de condigdes
financeiras para as melhorias necessarias. Dessa forma as propostas para

adequagao e melhoria da escola restringiram-se as areas urbanas.

29 VINAO FRAGO, Antonio. ¢Fracasan las reformas educativas? La respuesta de un
historiador. In. SOCIEDADE BRASILEIRA DE HISTORIA DA EDUCACAO (Org).
Educagio no Brasil: hist6ria e historiografia. Campinas: Autores Associados, 2001. p. 22.
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MEDIACAO PEDAGOGICA cOM ALUNO SURDO NA EDUCAGAO DE

Jovens Apurros: Um Estupo DE Caso

Karem Adriana Lucas’
José Tarcisio Grunennvaldf’
Tatiane 1Lebre Dias’

Introdugiao

A inclusao de pessoas com deficiéncia nas institui¢oes de ensino ¢é
um tema discutido ha longa data, assim como a modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). Com efeito Haddad e Di Pierro (2010 apud FREI-
TAS, 2014) descrevem o percurso histérico da educagao de jovens e adultos,
quando esta era ofertada por religiosos objetivando catequizar os individu-
0s, assim como da oferta da educagao primaria gratuita a todos os cidadaos.
Tal preocupacao ja estava expressa na “Constitui¢ao de 1824 como primeiro
marco legal em termos de direitos civis. Esse documento nacional tinha
como um de seus objetivos principais a, garantia da escolarizaciao primaria
e gratuita para todos os cidadaos, incluindo as pessoas adultas (HADDAD;
DI PIERRO, 2000 apud FREITAS, 2014. p. 19-20)”.

A partir deste marco legal a educagao pensada para jovens e adultos
foi sofrendo transformacoes visando atender as necessidades sociais de cada
periodo histérico. Freitas (2014) descreve que houve momentos em que se
primou pela alfabetizagao das pessoas jovens e adultas para a ascensao social
1 Mestranda no Curso de Pés-Graduacio em Educacio da Universidade Federal de Mato

Grosso — UFMT; Especialista em Educacio Especial na Atea da Surdez: Libras; Pedagoga
pela Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO.

2 Professor Associado na FEF- UFMT. Professor no Programa de Pés-Graduacio em
Educacio Fisica da FEF-UFMT e no Programa de Po6s-Graduacio em Educacio do
Instituto de Educacio da UFMT.

3 Professora Adjunta do Departamento de Psicologia IE/UFMT e professora do Programa
de P6s-Graduacio em Educacio UFMT/PPGE/Cuiaba/MT.
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(pessoas da alta sociedade), para a inser¢ao no mercado de trabalho, para

exercer o direito de votar em eleicGes governamentais.

Galvio e Soares (2010) ressaltam que a educacdo voltada para jovens

e adultos, passou por mudangas ao longo dos anos. De acordo com esses

autores entre os anos de 1950 e 1960 diferentes movimentos de educacio e

cultura popular voltados para a alfabetizacao de adultos surgiram valorizan-

do uma educagio dialégica, seguindo a proposta de Paulo Freire na qual a

realidade dos alunos seria o ponto de partida para o trabalho educacional.

Proposi¢ao de maior impacto passou a ocorrer apos o Golpe Militar em

1964, quando ¢ criado o entao chamado MOBRAL - Movimento Brasi-

leiro de Alfabetizacdao, com explicitada ado¢ao do paradigma de educagao

bancaria, onde o aluno é um ser passivo, para o qual seria transmitido o
conhecimento.

Os métodos e o material didatico proposto pelo MO-

BRAL assemelhavam-se aparentemente aos elaborados

no interior dos movimentos de educagao e cultura po-

pular.... No entanto, as semelhangas eram apenas su-

perficiais, na medida em que todo o conteudo ctitico e

problematizador das propostas anteriores foi esvaziado

(GALVAO; SOARES, 2010 apud ALBUQUERQUE
2010, p.46).

Ap6s a promulgacio da Constituicao de 1988 surgiram novas inicia-
tivas envolvendo pesquisas sobre a alfabetizacao e letramento de adultos,
assim como novos movimentos voltados para educacdo desses sujeitos. O
documento apresenta a educacao como um direito social, em seu capitulo
II, Art. 24. “Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar
concorrentemente sobre: IX educacido, cultura, ensino, desporto, ciéncia,
tecnologia, pesquisa, desenvolvimento e inovacao;” (BRASIL, 1988). Anos
depois, em 1990, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Educacao para
Todos, a partir desta, segundo Gadotti (2011. p.42), a alfabetizacao de Jo-
vens e Adultos passa a ser entendida como “[...] a primeira etapa da educa-

¢ao basica. Ela consagrou, assim, a ideia de que a alfabetiza¢ao nao pode ser



separada da poés-alfabetizacao, isto é, separada das “necessidades basicas de
aprendizagem”.

Em relacao a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, Fer-
reira (20006. p.42) descreveu que metas foram estabelecidas para “[...] o ano
2000: (1) universalizagao da educagao para todos (as); (2) reducao do analfa-
betismo a metade do indice de 1990; e (3) eliminagdo das desigualdades en-
tre os géneros”. Nesse sentido entende-se que a EJA assim como a educagiao

para pessoas com deficiéncia esta contemplada na meta 1.

Em 1994, a Declaraciao de Salamanca foi apresentada com o objetivo
de discutir, mais especificamente, a educacao especial. Contudo partindo do
principio de “[...] igualdade de oportunidade para criangas, jovens e adultos
com deficiéncias na educagao primaria, secundaria e terciaria, sempre que
possivel em ambientes integrados”. (SALAMANCA, 1994). A inclusdo de

Jovens e adultos nas instituicGes de ensino novamente ¢ evidenciada.

O ensino de jovens e adultos antecedeu as iniciativas voltadas para a
educacio de pessoas com deficiéncia, a qual teve inicio no Brasil de forma
mais efetiva em 1854 quando “[...] foi fundado o Imperial Instituto dos Me-
ninos Cegos e, em 18506, o Imperial Instituto dos Surdos Mudos. Durante
o século XIX, apenas os cegos e os surdos eram contemplados com agoes
para a educacio” (LANNA JUNIOR, 2010. p.29). As pessoas com outras
deficiéncias eram cuidadas em casa pela familia ou internadas em hospicios,
somente nos primeiros anos do século XX por iniciativa da sociedade civil,
que foram criadas organizagdes para dar assisténcia “[...] nas areas de educa-
¢ao e saude, como as Sociedades Pestalozzi (1932) e as Associacdes de Pais
¢ Amigos dos Excepcionais — APAE (1954).” (LANNA JUNIOR, 2010.
p-29).

Especificamente sobre a educagao voltada para pessoa com deficién-
cia auditiva ou surda em 1857 o entao Imperial Instituto dos Surdos-Mudos,
conhecido atualmente com Instituto Nacional de Educagao para Surdos —
INES, ¢ criado pelo francés Hernest Huet, os sinais eram utilizados na co-

municacao
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[...] tendo sua grade curricular voltada a uma metodolo-
gla que atendesse as necessidades dos mesmos, para que
pudessem desenvolver a linguagem e o conhecimento, e
também oferecer uma base educacional sélida para que
pudessem aprender a ler e escrever de acordo com a
lingua majoritaria da sociedade ouvinte. (CAMPOS apud
LACERDA; SANTOS, 2013. p.39).

Em 1880, contudo, apds o Congresso de Milao que teve como tema

central a metodologia de ensino mais adequada para os surdos, onde foi

decidido que, 0 método do “Oralismo” deveria ser utilizado nas institui¢coes

de ensino, pois

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia
que deve ser minimizada pela estimulacao auditiva... o
objetivo do Oralismo ¢ fazer uma reabilitacdo da crian-
¢a surda em direcao a normalidade, a2 “n3o surdez”...a
filosofia oralista utiliza diversas metodologias de orali-
zagdo: verbo-tonal, audiofonatéria, aural, acupédico etc.
(GOLDFELD, 2002. p.34).

Nos anos em que a filosofia oralista como metodologia perdurou nas

institui¢oes de ensino, os sinais nao podiam ser utilizados, no Brasil esse
periodo se deu entre 1957 até o final da década de 1970 (GOLDFELD,

2002), quando entido comegou a ser utilizada a metodologia de ensino pro-

posta pela “Comunica¢ao Total”. Tal filosofia tem como foco os processos

comunicativos em que se

[...] defende a utilizacdo de qualquer recurso linguisti-
co, seja a lingua de sinais, a linguagem oral ou cédigos
manuais, para facilitar a comunicagio com as pessoas
surdas. A Comunicacio Total, como o préprio nome
diz, privilegia a comunicag¢io e a interacio e ndo apenas
a lingua (ou linguas). (GOLDFELD, 2002, p.40).

Posteriormente, na década de 1990 o “Bilinguismo” ¢é consolidado

como a filosofia de ensino para surdos, mais adequada, ¢ inserido nas insti-

tuicoes de ensino. Apresenta como “pressuposto basico que o surdo deve

ser bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais,

175



que ¢ considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lin-
gua oficial de seu pais” (GOLDFELD, 2002, p.42).

Assim como a EJA a Educagao Especial, especificamente para os
surdos, passou por mudangas paradigmaticas significativas, de modo que
a praxis dos professores deveria estar em constante ressignificacio. Nesse
sentido, o professor adquiriu diferentes papeis, atualmente em voga o pro-
fessor como um mediador no processo de construcio do conhecimento.
Nas palavras de Gomes (2002, p. 79-80) “Segundo Feuerstein, hd sempre a
necessidade efetiva e afetiva da presenga de um “outro” humano, denomi-
nado mediador, que se interpoe entre o individuo e o conjunto de objetos

que o rodeia”.

Gadotti (2007) em seu estudo sobre o pensamento de Paulo Freire

salienta sobre uma “sociedade aprendente”, onde

[...] aprender a pensar autonomamente, saber comuni-
car-se, saber pesquisar, saber fazer, ter raciocinio légico,
aprender a trabalhar colaborativamente, fazer sintese e
elaboragGes tedricas, saber organizar o proprio traba-
lho, ter disciplina, ser sujeito da construcdao do conheci-
mento, estar aberto a novas aprendizagens, conhecer as
fontes de informacio, saber articular o conhecimento
com a pratica e com outros saberes. Nesse contexto de
impregnacdo da informagdo, o professor é muito mais
um mediador do conhecimento, um problematizador
(GADOTTI, 2007. p.13).

Num paralelo pode-se observar que a contribuicao de Gadotti (2007)
a respeito de algumas caracteristicas do aluno no processo de aprendizagem
requer um professor que possa desenvolvé-las. Nesse sentido a proposi¢ao
teorica de Reuven Feuerstein sobre a Teoria de Experiéncia de Aprendiza-
gem Mediada (EAM) pode indicar possiveis caminhos na formacao de um
professor mediador. Segundo Meier (2007, p.127) “[...] a mediagao apresenta
algumas caracteristicas especificas visto que a “mediagao da aprendizagem

¢ um tipo especial de interagdo entre alguém que ensina (o mediador) e al-
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guém que aprende (o mediado)”. Assim, as caracteristicas ou critérios que

compdem a EAM sio:

e Mediagao da intencionalidade e da reciprocidade: o professor tem uma
intenc¢do e assume a responsabilidade junto com o aluno que se faz
reciproco a esta intengdo para entdo atingirem um objetivo (MEIER,
2007);

e Mediagdo da transcendéncia: o mediado passa a compreender como
¢ seu proprio processo de aprendizagem, e como construir novos
conhecimentos e conceitos partindo das informagdes empiricas e
teoricas que ja possui (MEIER, 2007);

e Mediagdo do significado: esta relacionado a transmissao cultural,
quando o mediador atribui significado, valor axiolégico as “acdes e
crencas do grupo” social em que o mediado estd inserido (MEIER,
2007);

e Mediagio do sentimento de competéncia: ter com o mediado uma
postura positiva, de quem acredita no potencial de desenvolvimento
deste, para que o mediado construa uma auto-imagem positiva
(MEIER, 2007);

e Mediagdo da regulacio e controle do comportamento: para que o
mediado compreenda quando deve iniciar uma atividade e quanto de
energia aplicar nesta atividade, equilibrando impulsividade e inatividade
(MEIER, 2007);

e Mediagio do compartilhar: mediador e mediado compartilham
saberes, vivéncias e emog¢oes dialogando, interagindo (MEIER, 2007);

e Mediagdo do processo de individuagio e diferenciacio psicoldgica: o
mediado entende-se como ser unico, nesse processo de construcdo de
uma identidade onde o mediado percebe-se como um pensador ativo
e independente (MEIER, 2007);

e Mediagio do planejamento e da busca por objetivos: visa que o
mediado perceba que suas a¢des ganham um significado além do
tempo presente quando estas sdo realizadas para atingir um objetivo,
a0 mediador cabe estimular a formulacio dessas metas individuais
(MEIER, 2007);

e Mediagdo da procura pelo novo e pela complexidade: ao mediador
cabe desafiar por meio de atividades, tarefas o mediado, assim ele

podera buscar novas informagSes reconstruindo e mudando conceitos
que tem sobre algo (MEIER, 2007);

e Mediacio da consciéncia da modificabilidade: levar o mediado a
perceber que ele é modificavel, que ele pode se transformar, mudar
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desenvolver-se independente de suas dificuldades ou deficiéncia
(MEIER, 2007);

e  Mediagdo da escolha pela alternativa positiva: escolher a alternativa que
tem mais probabilidade de atingir o resultado desejado, o mediador

deve incentivar o esforco e trabalho do mediado para que atinja seu
objetivo (MEIER, 2007);

e Mediagio do sentimento de pertenca: o mediado deve sentir-se

pertencente a um grupo familiar e social, a uma cultura, a uma nagio
(MEIER, 2007).

A partir dessas consideracoes teoricas e objetivando caracterizar a
mediagdo pedagdgica no processo de ensino aprendizagem de um aluno
surdo na EJA com professores de um Centro de Educacio de Jovens e
Adultos (CEJA), este trabalho gerou uma breve caracterizagdo da mediagao

pedagdgica dos docentes com um aluno surdo.

Percurso da pesquisa e analise dos dados

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa que
tem como estratégia de pesquisa o estudo de caso. Segundo Yin (2001, p.21)
esse tipo de pesquisa ““[...] permite uma investigacdo para se preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real”. Assim,
foram entrevistados cinco professores que tiveram um aluno surdo inserido
na EJA.

Os dados coletados por meio das entrevistas foram processados no
software de Analise Textual Iramuteq, o qual possibilita diferentes tipos de
analise de dados textuais. Neste trabalho a analise executada foi a de similitu-
de com a qual pode ser identificada as ““[...] coocorréncias entre as palavras e
seu resultado traz indicagdes da conexidade entre as palavras, auxiliando na
identificacdo da estrutura de um corpus textual” (RATINAUD, 2012 apud
CAMARGO; JUSTO, 2013), a analise qualitativa levou em consideracio a

percepe¢ao dos docentes com relacio a mediagao pedagogica, e de forma
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mais especifica como se deu essa mediagdao da aprendizagem com o aluno

surdo, tendo como base tedrica a teoria da EAM de Feuerstein.

As entrevistas com os professores de um aluno surdo da EJA eviden-
ciaram qual a concepgao destes sobre mediacdo pedagdgica e como era a
media¢ao pedagdgica com o aluno surdo. Assim, foi realizado um paralelo
entre a teoria da EAM de Reuven Feuerstein e os relatos dos professores a
respeito da tematica do estudo, os quais passaram por analise de similitude

executada no software de Analise Textual Iramuteq.

Tabela 1 — Caracterizacio dos professores (n=5)

Idade Tempo de

em docéncia na Formagao inicial Especializagao
anos EJA em anos
Licenciatura em Lingua Cursando —
Portuguesa Especializacao em
46 6 Psicopedagogia
institucional
Licenciatura em Historia Especializagao em
50 10 Metodologia em
Geografia
Licenciatura e Bacharel em | Cursando —
Ciéncias Biologicas Especializagao em
36 3 EJA e educacio
especial
Licenciatura em Filosofia Especializagdo em
31 8 EJA
Licenciatura em Educacio Especializagdo em
Fisica Educacio Fisica
44 6 com Enfase em

Atividade Fisica

Os professores participantes da pesquisa apresentam uma média de
idade entre 31 e 50 anos, dos entrevistados 4 trabalham com a EJA ha mais
de 6 anos e 1 é professor na EJA ha 3 anos. Quanto a formagao académica,
todos apresentam nivel superior em cursos de licenciatura, 3 concluiram

um curso de especializacdo Lafo Sensu e 2 estio cursando, destes cursos 3
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apresentam como foco a disciplina que os professores ja lecionam e 2 sdao
especificos para EJA.
Em relacao ao questionamento sobre a compreensiao do termo me-

dia¢ao pedagbgica, os resultados da andlise de similitude processada pelo

software de Analise Textual Iramuteq estao ilustrados abaixo na Figura 1.

Figura. 1: Andlise de similitude: o que os professores entendem por mediagdo pedagogica

Meisgéo pedagagice estudo d caso de um aluno surdo ns s 15 de dezerbro [Modo de Compativlidade] - Mictosoft Word

U hide e Lyosidabigia Rl Comspondéndas ek Eubiclo Foit ReaderPOF @
S0 O AR ERR X Y R AN ENRE XS IS T ORT RRT ERRECOMRY (1 1 o) a]
5 B RaMiTeQ07 dpha 21 .-o ' “— S —— _@‘ﬂg

b Arquivo Edigho Visualizar Andle de matiz _ Andlise deteto Ajuca

H+NROSH%06

iR E ¢ Alzen6ld

[l Textual corpus

&[] pergunta 1_corpus.4
)R pergunta 1_simit 1
Y& pergunta 1 simitct 2
Y pergunta L simitt 3
R pergunta . m\m
_perqunta Lsimioct S| préfico CO"SegUr

= .perglmhl(urp ¥

3 perguntal_spec sal
Mo #forma gono Ao

@[] pergunta1_corpus 2
T Al e acrégitzga
perqunta . corpus 1 i

entrevistes_corpus 1

! .Mamz mediagéo

gente

pedagogico
mais

- arbre maxinum

Bem vindo

i I 12

No processamento dos dados pelo Iramuteq foram identificadas pa-
lavras que ocorreram de forma simultanea nos relatos dos entrevistados,
os termos: “aluno”, “acreditar”, “como” e “mediacao” correlacionaram-se
quando os professores relataram o que entendem por Mediagao Pedagogica.
A maior conexao ocorreu entre o termo “aluno” e “como’ que se interliga-
ram com “forma’” e “saber”, o que indica uma preocupag¢iao com o aluno e
a forma que este constréi o conhecimento. Em destaque a palavra “aluno”,
nos leva a perceber que este é considerado como elemento principal no
processo de mediagao da aprendizagem pelos participantes da pesquisa. A

preocupacgao dos professores com seus alunos esta presente na EAM no
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critério de mediagdao da Intencionalidade e da Reciprocidade, pensando na

responsabilidade que o professor tem com o aluno na constru¢io do co-

nhecimento (MEIER, 2007). Os relatos descritos abaixo apresentam outros

aspectos sobre o que os professores entenderam por media¢ao pedagogica:

Os termos “transposi¢ao’

Professor. A - “Eu acredito que seja a transposicao...¢ a
forma que vocé usa pra passar sua didatica”.

Professor. B - “E uma forma de transmitir esses con-
teudos...”

Professor. C — “[...] ¢ uma situacdo que a gente tem
entre observar né, como é o aluno e como vocé vai
conseguir transferir o conhecimento...o professor tem
formagao mais a sua pratica ajudando o aluno ali a ter o
seu conhecimento”

Professor. D — ““|...] atender as necessidades dos alu-
nos como, uma questio de mediar aquilo que ele preci-
sa aprender com a capacidade que ele possui né, entdo
acho que é mediar os conteudos que eu preciso traba-
lhar com aquilo que ele sabe”

Professor. E — “[...] meio pelo qual o professor ira ten-
tar ensinar e auxiliar o aluno nessa aprendizagem”

b

, “transferit”, “transmitit” e “ensinat” nos

remetem ao que Paulo Freire chamou de “educaciao bancaria” o inverso

desta

[..] é o que se denomina “construgiao do conhecimen-
to”, que se potencializa quando o ensino incentiva a au-
tonomia do aluno em relagdo a sua prépria caminhada
na construcio da aprendizagem. E, segundo Feuerstein
(1980), essa construcio é potencializada pela mediacio
da aprendizagem. Em sintese...o professor nio “pas-
sa”’informacdes, nio “transmite” conhecimento, nao
ensina. O que faz é provocar, incentivar, disparar e pos-
sibilitar ao aluno a prépria construciao do conhecimen-
to, a propria aprendizagem. Hsse processo deve cons-
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tituir as bases teéricas da acdo consciente do professor
mediador (MEIER, 2007. p.71).

Ap6s descreverem o que entendem por mediagao pedagdgica os pro-
fessores relataram como acontecia esse processo de mediagdao na disciplina
que ministraram e, em especial, com o aluno surdo. A Figura 2 apresenta

alguns dados.

Figura 2: Analise de similitude: mediagdo pedagoégica dos professores com o
aluno surdo e os ouvintes
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Observa-se na Figura 2 que a palavra “aluno” esta novamente em
destaque. Em relagdao ao aluno surdo os termos “media¢ao” e “diferente”
interligaram-se, o que nos leva ao entendimento que ha uma diferenca entre
a mediagao pedagogica deste aluno e dos alunos ouvintes. Ao observarmos

os relatos dos professores reafirma-se o exposto na Figura 2.
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Professor. A - “[...] eu tava preparada assim para lidar
com alunos considerados normais... eu demorava muito
a entender o que ele quetia entdo eu acredito que foi
muito dificil nossa interacio”.

Professor. B — “|...] essa mediacio com eles e com o
aluno surdo de uma forma diferenciado e com o surdo
voce tinha que trabalhar mais com gesto com uma lin-
guagem diferente”.

Professor. C — ““[...] essa mediagdo com um pouquinho
eu mais com dificuldade de passar isso para o aluno até
nessa situacdo de surdo a gente nio sabe muito como
se portar”.

Professor. D — “|...] nunca levei na verdade nem uma
forma diferente para trabalhar com ele, na verdade con-
tava mais com o intérprete pra fazer esse trabalho do
que propriamente eu fazendo... com o surdo eu real-
mente ndo fiz nada de diferente”.

Professor. E — ““|...] me comunico, mas com muita di-

ficuldade™.

O trabalho desenvolvido com os alunos ouvintes e o surdo apresen-
tou algumas diferencas, com destaque a comunicagao e intera¢ao do aluno
surdo com o professor, que de modo geral foi realizada com dificuldade
devido a diferenca da Lingua Portuguesa de modalidade oral/auditiva e da
Lingua de Sinais Brasileira de modalidade visual/gestual utilizada pelo aluno

surdo.

A presenca do intérprete de Libras auxiliou no processo de comuni-
cagdo, contudo o mediador da aprendizagem nido ¢ o intérprete e nao deve
ser delegado a ele esse papel como é verificavel no relato do Professor D.
Assim de acordo com Gomes (2002, p. 83) “Na proposta de Feuerstein, um
ser humano somente se desenvolvera se for estabelecida uma relagao quali-
tativa de interagdo mediada com outro ser humano ja desenvolvido”. Nota-

-se que mesmo com a presenca do intérprete e do empenho de professores
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para se comunicar, interagir com aluno surdo utilizando diferentes formas
de linguagem, como os gestos, visto que aprenderam apenas alguns sinais

da Libras, a interagdo entre professor e aluno pode ter sido comprometida.

Consideragoes

Observando os dados obtidos com as entrevistas em paralelo com
a Teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada de Reuven Feuerstein,
entendemos que ha um longo caminho a ser percorrido pelos docentes para
o entendimento do que ¢ mediagao pedagdgica e como se da esse processo.
Nesse sentido a formacido continuada se faz necessaria como ferramenta

que pode instrumentalizar o professor no processo ensino e aprendizagem.

As especificidades de comunicagao do aluno surdo foi um aspecto
a ser considerado no processo de interagdo com os professores, o que de-
monstra a necessidade de formagao continuada nio apenas sobre mediagao
pedagdgica, mas também sobre a cultura surda, metodologias adequadas, a

lingua de sinais e outras formas de comunica¢ao com esse sujeito.
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Introduccion

La colectiva Udiversia Otros Modos inicialmente se constituyé como
espacio de encuentro y creacion artistica para la resignificacion de imagenes
e imaginarios negativos y prejuiciosos alrededor de las diversidades sexuales
y de género. Como respuesta a diversas manifestaciones, y mensajes de con-
flicto escritos en las paredes dentro de la Famitad de Ciencias y Educacion de la
Universidad Distrital (educadora de educadores), y como posicionamiento a
la violencia existente en el seno de nuestra sociedad. A lo largo de muchos
afios Colombia ha vivido bajo la experiencia de diferentes tipos de violencia;
politica, civil, social, econémica, cultural etc. reflejada en secuestros, asesina-

tos, masacres, pobreza, desigualdad, lo que ha generado incertidumbre so-
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3 Professora Associada da Universidade Distrital FJC, Bogota, Colémbia. Doutoranda
na Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita filho - UNESP. Maestra en Bellas Artes
pela Universidad Nacional de Colombia - Bogota (1993) , Especializagao em escultura pela
Universidad de Bellas Artes de China (1998) e mestrado em Maesttia en Estudios Culturales
pela Universidad Nacional de Colombia - Bogota (2011) .
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bre las posibilidades de la vida en nuestro pafs. Es por esto que se torna muy
importante identificar y promover practicas de cuidado y artivismo * desde
el saber de lo cotidiano, vistas como potencias que promueven formas de
pensamiento y luchas emancipadoras por la diferencia, con una perspectiva

de cuidado y equidad, en la trasformacién de imaginarios sociales.

Con la propuesta pedagogica alternativa transdisciplinar de cuidado,
Udiversia Otros Modos, nos referimos a dispositivos creadores que se de-
sarrollan a través de acciones colaborativas, contextuales y dialégicas que
posibilitan, en contextos violentos (bartios y lugares que habitabamos), el

inicio de un proceso de pedagogia social de transformacion.

Conociendo territorios

En nuestra vida cotidiana, los medios de comunicacion hacen una im-
portante contribucion para mantener vivas, vigentes y proximas, las experien-
cias de la violencia, como lo afirman muchos estudios entre ellos el desarrolla-
do por los investigadores colombianos Jorge Ivan Bonilla y Camilo Andrés
Tamayo (2007), en el que indagan desde investigaciones que fueron hechas en
América Latina, sobre las relaciones entre comunicacion y violencia; dejando
claro el papel fundamental y crucial que tiene los medios de comunicacién en
este escenario, éstos nos habitiian a incluir la violencia como forma de vida a

través de la reiteracion.

Una de las formas mas recurrentes y naturalizada de violencia, ha sido

el lenguaje y la utilizacién del mismo indiscriminadamente, Para Butler

Los términos que facilitan el reconocimiento son ellos
mismos convencionales, son los efectos y los instru-
mentos de un ritual social que decide, a menudo a través
de la violencia y la exclusion, las condiciones lingiiisticas

4 “El Arte Activista es, tanto en sus formas como en sus metodos, en el sentido de que en
lugar de estar orientado hacia el objeto o producto, cobra significado a través de su proceso
de realizacion y recepcion en segundo lugar se caracteriza por tener lugar en emplazamientos
publicos y no desarrollarse dentro del contexto de los ambitos de exhibicién habituales del
mundo del arte” ni de los contextos habituales de los espacios activistas, casi en los limites

de ambos. BARRAGAN (2003, p. 30 apud FELSHIN, 2001, p. 74) .
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de los sujetos aptos para la supervivencia. (BUTLER,
1997. p. 22).

Es asi como el término “marica® o “bollera® se ha venido transfor-
mando, y ha pasado de ser una agresiéon a ser casi un apelativo carisioso. Sin
embargo, para Butler, “las reglas que estructuran la significacion y que generan
la posicion del sujeto homosexual a través de la injuria son las mismas que
permiten la subversion” (BUTLER, 1997. p. 22).

A pesar del constante conflicto y de su incursion paulatina en las prac-
ticas vitales, en el mismo espacio-tiempo, la existencia de las personas discurre
y con ella su participacion activa en la creacion y transformacion del mundo,
en mantener lazos, relaciones, posibilidades desde la cotidianidad y el afecto,
razén por la cual en nuestros territorios aun fluye la vida. Al respecto, Ernest
Boesch (1991) afirma que la accion es el territorio en el que la vida habla a
través de los seres humanos, convirtiéndola en un proyecto, en una posibilidad
de porvenir. La acciéon no tendrfa como unico propésito el conocimiento. Su

proceso, en si, es conocimiento no racional.

Acciones para el cambio

Frente a esta situacién y con la idea de que si no haciamos parte del
cambio, bien podiamos ser parte del problema, hemos ido proponiendo una
serie de acciones transdisciplinares que apelan a la educacion, el arte y el acti-
vismo. Estas acciones pretenden discutir, sacar a la luz y buscar formas alter-
nativas de respuesta, para hacer frente a la violencia naturalizada y camuflada
contra las formas diversas de vivir el género y la sexualidad de innumerables

personas.

5 Termino utilizado para referirse despectivamente a hombres homosexuales

6 Termino utilizado para referirse despectivamente a mujeres homosexuales
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La accion “de-gustar arepas y chorizos™, Dada la forma tradicional de
usos del lenguaje para referirse de manera despectiva a la diferencia, surge de
la intencién de transformar e invertir imaginarios que nos circundan cotidia-
namente por el uso indiscriminado del lenguaje peyorativo. Nos encaminamos
entonces por la resignificacion de términos y conceptos que puedan dar lugar

a prejuicios y otras formas de discriminacion.

En México, las mujeres se reunian en el acto o acciéon de hacer arepas
o tortillas, en una especie de ritual del que sélo ellas participaban. Con el
tiempo, por herencia de dicho ritual, se les denomina a las mujeres que sostie-
nen practicas entre ellas, “areperas” o “tortilleras”. En Colombia la expresion
“arepera”, seguida del ademan de voltear entre las manos una arepa se utiliza
para ridiculizar las practicas lésbicas y, por supuesto, a quienes las profesan,
existe también una analogfa entre la vagina y la arepa, es posible que esta se dé
a razon de su forma, luego el ademan de voltear la arepa puede hacer alusion
a una mujer encima de otra o al sonido producido por sus cuerpos en el mo-

mento del encuentro erético — afectivo.

Figura 1: Voltear la arepa

7 En esta accién convocamos transedntes, que se acercan a un espacio previamente
instalado a comer y a hablar sobre comida, Al preguntatles a las personas que participan de
la accién si prefieren chorizos o arepas, la gran mayorfa prefiere las dos como complemento
una de la otra. Entregamos algo de masa para arepas y el chorizo crudo para que cada
persona prepare su propia comida mientras conversamos sobre las distintas palabras
con las que son denominadas las personas que sostienen practicas erotico afectivas no
heterosexuales. Ver al trespecto https://www.facebook.com/UDIVERSIARTIVISTA/
videos/1114434705266065/
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Figura 2: Arepas y chorizos

¢Por qué a las mujeres lesbianas se les denomina areperas o lengtie-
teras?, ;Por qué a los hombres homosexuales se les denomina roscones o
galletas? Mientras las arepas y los chorizos preparados por las y los parti-
cipantes se cuecen en el asador, se genera un intercambio alrededor de las
experiencias con las palabras y exploracion de los alimentos, en ese contexto
hacemos un par de invitaciones a elaborar conceptos a partir de una serie de
preguntas, a la par que invitamos a las personas a dar otras formas no con-

vencionales a las arepas y a jugar con los significados de las palabras.

Para Joseph Beuys dentro su concepto ampliado del arte y la plastica
social, el lenguaje aparece como uno de los primeros elementos escultoricos,
o si se quiere moldeador de la realidad, por lo tanto el didlogo cotidiano es a
su vez una accion educativa. Mucho de lo que implica la plastica social conl-
leva a tener en la accién educativa uno de sus principales ejes de accion. Si,
tal y como lo pretende Beuys, se trata de liberar al ser humano permitiendo
que haga uso de sus facultades creativas, la educacion en términos amplios
es un proceso de liberacion, siempre y cuando permita una accién critica
que cuestione hasta donde actiia como agente desencadenante y hasta don-

de como contenedor.
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La accion “arroz con leche me quiero cazatr®” parte de una busqueda
que iniciamos con relacion a las identidades femeninas y algunos factores cul-
turales o biologicos que inciden en la concepcion de las mismas. Motivadas
por el planteamiento de la fil6sofa francesa Simone de Beauvoir, en su ensayo
El segundo sexo (BEAUVOIR, 1948), segtun el cual “no se nace mujet, se
llega a serlo”, iniciamos una serie de encuentros con mujeres, donde pregun-

tamos a cada una de ellas ;Qué o quién las hace mujeres?.

Figura 3: Adherente toalla higiénica.

8 En esta accién instalacion invitamos a las participantes a hacer en origami flores en
miniatura con los papeles adherentes de toallas higiénicas y protectores diatios, dado que
estos contenfan mensajes sobre cuidados estéticos para el embellecimiento femenino,
proponiamos a las participantes intervenir los adherentes con otras posibilidades sobre
identidad femenina, luego en el mismo papel adherente construimos un vestido de novia
sobre el que hicimos los arreglos con las flores. La instalacion del vestido estaba acompafiada
por una cancién infantil llamada arroz con leche me quiero casar como una satira al ideal
femenino para el matrimonio. Ver mas en http://www.udivetsia.com/inicio.htm
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Figura 4: Flor del deseo en origami

Figura 5: Vestido de novia hecho en adherentes

En este punto, la propuesta Udiversia Otros Modos considera fun-
damental ir mas alla del estudio de las practicas del arte contemporaneo y
revisar desde la practica creadora un entorno cotidiano. Debido a que Crear
continua siendo una atribucion casi exclusiva del campo del arte y se sigue

designando las muchas actividades de la cotidianidad bajo el vocablo de cre-
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atividad, enmarcandolas dentro de discursos que terminan reiterando una
vez mas la marginalidad de la cotidianidad humana.
Asi, “El concepto de creatividad se convirti6 en un slo-
gan para referirse a actividades que ayudan a aligerar el
estrés del trabajo o a compensar la vacuidad de la vida,
como la de la ama de casa. Esto reduce el concepto a
actividades estéticas triviales, propias de la esfera priva-
da (un clasico ejemplo es la ceramica)”. (JOAS, 1996, P.
72).
De ese modo, se aleja la atencién de los ejercicios aparentemente me-
nores e invisibles, que ponen en cuestion el real potencial creador de los

seres humanos.

Sin embargo no hay que perder de vista que el uso del discurso
sobre lo cotidiano también se ha convertido en otro lugar vaciado de sen-
tido; la célebre frase de “todo ser humano es un artista” (BEUYS, 1972),
que si bien tuvo alta repercusion, seria importante repensarla entendiendo
también que todo artista es un ser humano y se encuentra localizado en un
lugar desde el cual pretende dialogar. Es preciso sefialar que las formas de
hacer de las personas en su cotidianidad se han instrumentalizado al ser-
vicio de practicas artisticas, instaurando de esta manera unas propiedades
estéticas y politicas del arte (RANCIERE, 2009), convenientes e instaladas

en mercados globales.

En el mismo sentido, a partir de acciones como la “vacuna contra

la homofobia” y “Bomba de Flores™ nos preguntamos sobre la propia

9 Artivistas Mujeres vestidas con prendas caracteristicas de los estudiantes encapuchados
durante las protestas estudiantiles en las marchas y las confrontaciones con la fuerza
publica, en este caso overol, capuchas y botas de color rosa. El grupo de estudiantes avanza
durante una marcha por la ciudadania plena LGBT, haciendo pintas con tizas de tablero y
no con aerosoles, arengando frases caracteristicas del movimiento Feminista y LGBT, por
momentos se detienen enfiladas y agachadas para correr tras la avanzada de la marcha, se
detienen en el ademan de Banksi para lanzar al pablico un pufiado de flores. Se invita a las
personas no marchantes a rearmar conjuntamente un gran rompecabezas en plena marcha,
con una imagen y frase por la diversidad, a las personas que participan del rompecabezas
voluntariamente se les entrega una “vacuna contra la Homofobia” esto es un carné de
vacunacién y una jeringa (boligrafo) como “recompensa simbdlica” por la construccién

conjunta.
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practica del arte y su creciente instrumentalizacion en escenarios de inter-
vencion social, uso que muchas veces llega a vaciar de significado dichas
propuestas insertandolas comodamente en un mercado cada vez mas de-
mandante de dichos temas. ¢Es posible plantear propuestas alternativas de
cuidado artivistas qué mas alla de su forma creativa, sean rutas de cons-
truccién e incidencia en territorios de conflicto de profundas brechas y

desventajas historicas?

Figura 6: Bomba de flores

Figura 7: Vacuna contra la homofobia

JXFOMOFOBIA

22 VACUNA HOMOFOBIA
~wrorer udiversiaofg

Sobre los nuevos modos de hacer en la produccién y creacion artisti-
ca, las acciones artivistas plantean la posibilidad de unas practicas artisticas
ya no orientadas hacia el objeto o el producto, sino que cobran significado
a través de su proceso de realizacion y recepcion, buscando empoderar a las

personas y colectivos que participan de ellas (BARRAGAN, 2003). Procu-
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ran el agenciamiento de cada quien desde sus propios saberes, en la via de
potenciar sus capacidades y la de los grupos que constituyen, de auto crearse
de manera constante, generando conciencia de esto en las comunidades y
respondiendo a modelos educativos alternativos en el que ademas de asumir
posturas sobre distintas problematicas sociales, se busca que la puesta en

escena llame a la reflexiéon permanente.

Acciones como “Mujeres al Pelo”!’

que parten de practicas artisticas
que apuntan a la participacion colectiva, asi como a la generacion de lazos y
redes, fueron definidas por el filésofo francés Nicolas Bourriaud como esté-
ticas relacionales, siendo ellas un “conjunto de practicas artisticas que toman
como punto de partida teorético y practico el conjunto de las relaciones
humanas y su contexto social, mas que un espacio auténomo y privativo”
(BOURRIAUD 2006, p. 142). Pensamos estas relaciones desde “la actitud
de sentir con cuidado, la cual debe transformarse en cultura y exige un pro-
ceso pedagogico, mas alla de la escuela formal” (BOFE, 2002, p. 95), el cui-
dado es lo que posibilita buscar la paz en medio de todo tipo de conflictos, el
cuidado es la base de la calidad de las relaciones y es el que posibilita que los
lazos de éstas se mantengan solidos y duraderos, “sin el cuidado que rescata

la dignidad de la humanidad condenada a la exclusién, no se inaugurara un

nuevo paradigma de convivencia” (BOFE, 2002, p. 156)

10 Nos proponemos que los espacios de reuniéon con las mujeres (salones de belleza)
provean un ambiente para pricticas y reflexiones de cuidado y auto - cuidado (accesorios
para lavado y cortes de cabello, accesorios para masajes y exfoliaciéon de la piel)
acompafiadas de un televisor que sintonizara Telenovelas, siendo estas ultimas un pretexto
para conversar y analizar desde el discurso audiovisual y narrativo del genero telenovela
en Colombia. Ver tambien https://www.facebook.com/pg/UDIVERSIARTIVISTA/
photos/?tab=album&album_id=971361829573354



Figura 8: Accion de cuidado - cara

Figura 9: Accion de cuidado - manos

Si entendemos las practicas artisticas enfocadas en el cuidado como
acciones dinamizadoras de conexiones y relaciones, de una perspectiva eco-
-organizadora, podremos pensar que,

“Cada obra de arte en particular serfa la propuesta para
habitar un mundo en comin y el trabajo de cada artista,

una gavilla de relaciones con el mundo, que generaria
por su vez otras relaciones, y asi sucesivamente hasta el

infinito”. (BOURRIAUD, 2000, p. 23).
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Relaciones que conecten cada vez mas lo que conocemos como arte,
con nuestro universo cotidiano, que hagan crecer la existencia a través de un

cuidado que se extienda en redes solidarias por todo el planeta.

Para pensar en redes es importante acercarnos a lo planteado por
el psicologo estadunidense Urie Bronfenbrenner (1987), quien expone que
para comprender las estructuras sociales es necesario mirarlas desde un mo-
delo ecolégico, donde la capacidad de formacion de un sistema esta sujeta a
las interconexiones sociales entre ese sistema y otros. En este sentido, cual-
quier proceso social requiere tanto la participacién conjunta de los diferen-
tes contextos como de la interaccion entre ellos, ademas de eso el desarrollo
de cualquiera ser integrante del sistema siempre sera afectado por el ambien-
te en el cual se desarrolla. Estos complejos sistemas, que son los escenarios
donde transcurre nuestra cotidianidad, estan en permanente transformacion
y se constituyen a sf mismos a través de sus propios cambios, justamente “el
caracter autorreorganizador espontaneo es la fuerza del ecosistema” (MO-
RIN; HULOT, 2008, p. 13).

Consideraciones

Las relaciones son el alimento de los sistemas, pensar en las relacio-
nes enfocadas en el cuidado es mirar hacia un futuro de cara a la equidad. Si
ampliamos ese territorio de analisis de la estética relacional, delimitado por
Bourriaud especificamente a la esfera de la actividad artistica respaldada por
institucioneveremos que en el devenir de la vida cotidiana se producen, por
artistas y personas en general, propuestas de nuevas formas de relacionar-

nos.

Son éstas mismas propuestas, que pareciesen emerger de la nada, las
que ponen en conflicto lo que un conjunto social define como arte, por-
que “el problema ya no es desplazar los limites del arte, sino que poner a
prueba los limites de resistencia del arte adentro del campo social global”
(BOURRIAUD, 2006, p. 34). En ese sentido mas alla de pensar nuestros
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procesos sujetos a un campo de conocimiento especifico o a una disciplina
entendiendo que la existencia de diferentes esferas de lo que entendemos
por realidad administrado por diferentes formas de logica es inherente a
la intencion transdisciplinar. Cuelquier intento de reducir la realidad a una
esfera unica orientada por una sola forma de racionalidad puede resultar
inconsecuente con la intencién transdisciplinar (FREITAS, MORIN, NI-
COLESCU, 1994, p. 11).

Continuamos entonces en construccion y auto construccion constan-
te, proponemos elaborar con consciencia de sistema, tejiendo propuestas
transdisciplinares que involucren: practicas pedagdgicas alternativas, practi-
cas artisticas relacionales, practicas cotidianas del cuidado y practicas socia-

les artivistas.
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HisTORIOGRAFIA SOBRE A GUERRA DO PARAGUATI:

ABORDAGENS E PROBLEMATIZAGOES NOSs LivrRos DIDATICOS

Leila de Sonza’

2

Maria do Socorro de Souza Araiijo

Introdugao

Discutir a produgio historiografica desse conflito ¢ se deparar com
multiplas interpretagoes, devido as percepgdes dos autores e as fontes que
apresentam diferentes possibilidades. Iniciamos o trabalho com a pesquisa
bibliografica e, posteriormente, os resultados de uma aula experimental nas
turmas escolhidas. Na experiéncia desta aula foram apresentadas as diferen-
tes concepgdes do tema, contextualizando-o com a “histéria local™, cujo
desafio era o de despertar o interesse cognitivo dos alunos. Nessa otica, res-
saltamos a importancia dos discentes compreenderem que o conhecimento
histérico é produzido a partir da interpretacao que se da as fontes documen-
tais. Entretanto, para efeito de compreensao das discussdes, salientamos que
dos livros didaticos mencionados acima, o ultimo foi o mais explorado, uma
vez que este oferece melhores ferramentas didaticas para a pratica pedago-
gica. Os dois primeiros, ainda que chamem a aten¢ao dos docentes para o
assunto, apresentam questdes mais gerais que se aproximam de uma histo-
tiografia oficial/estatal.
mogmma de Pés-Graduagdo em Histéria, Curso de Mestrado Profissional
em Ensino de Histdria - Profhistéria da Universidade do Estado de Mato Grosso-

UNEMAT. Docente Especialista do Ensino Basico (Ensino Médio) Escola Onze de
Marco-Ciceres/MT

2 Professora Adjunta da UNEMAT/Curso de Graduacio em Histéria, Campus
“Jane Vanini” — Céiceres/MT, docente do Programa de Pés-Graduagio em Histéria —
PROFHISTORIA, Diretora da Editora UNEMAT, e vinculada a0 Grupo de Pesquisa
Fronteira Oeste: podet, economia e sociedade.

3 O termo “histéria local” tem uma referéncia no trabalho de Fonseca (2009, pp.117-127),
e neste texto diz respeito as “crencas populares” sobre a atual Rua da Tapagem, situada na
cidade de Caceres/MT, entdo Vila Maria do Paraguai, no século XIX, que se constitui como
cenario da Guerra do Paraguai, na fronteira oeste brasileira.
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Passado mais de um século, as discussoes sobre a Guerra do Paraguai
(1864-1870), parecem um assunto nio resolvido em seus aspectos histori-
cos, uma vez que pesquisadores e curiosos acreditam que ainda ha “docu-
mentos secretos” que escondem estratégias da geopolitica da Triplice Alian-
¢a. Nessa dimensio, também ha uma luta pela memoria nacional, pois ainda
hoje o Paraguai reivindica a documentagao que fora saqueada pelo Brasil no
final da guerra. O advogado paraguaio Martin Almada ex-funcionario da
UNESCO, “tem certeza que o Ministério das Relagoes Exteriores do Brasil
ainda possui documentos de Solano Lopez em seus arquivos”, conforme

Melo (2013, p. 21).

De forma recorrente, um dos itens que compde essa presungao é
“talvez sobre a defini¢do das fronteiras, algo que o Itamarati nem gosta de
falar porque é um tema sensivel”, como pressupoe o jornalista Moacir As-
sunc¢do.! Em relacio as divergéncias sobre as fronteiras, Boris Fausto (2012,
p. 209) chama a atencao de seus leitores quanto “a insisténcia brasileira na
garantia de livre navegacgao pelo Rio Paraguai”, o que coloca em evidéncia a
necessidade imperiosa das aguas fluviais para assegurar o monopolio comer-

cial entre a Inglaterra e Triplice Alianga.

No entanto, para melhor entendimento e organizagao, apresentare-
mos tres livros didaticos que, possivelmente, podem ser materiais de traba-
lho pedagdgico em sala de aula e, se assim for, estao disponiveis nas unida-

des escolares.

O livro didatico Vontade de saber histéria (PELLEGRINI; GRINBERG
e DIAS: Ed. FTD, 2015) adotado para o 8° ano (3° ciclo), traz a tematica in-
serida no Capitulo 10, este, tratado como “O apogeu do Império do Brasil”,
intitulando-a “A Guerra do Paraguai”, e a considera como o maior conflito
externo brasileiro. O texto faz mengao rapida a Triplice Alianga, apontando
as disputas geopoliticas da navegagao da regido platina; discute a motivagao

do conflito primeiramente com o cenario politico do Uruguai e a disputa

4 Ver http://gl.globo.com/disttito-federal/noticia/2014/12/histotiadot-diz-que-arquivos-
secretos-da-guerra-do-paraguai-sao-miticos.html. Acessado em 12 de janeiro de 2017.
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entre blancos’ e colorados® e o apoio do Paraguai para com os primeiros que
estavam no poder. Ja em 1864, D. Pedro II enviou tropas brasileiras para
auxiliar o Uruguai e dar apoio aos colorados e a Argentina, também se arti-
culava secretamente com ajuda ao mesmo lado apoiado pelo Brasil. Outras
inser¢des discutidas no texto sao a formagao da tropa imperial brasileira,

com presencga de ex-escravos, migrantes, 6rfaos e desempregados.

Os autores mencionados discutem o recrutamento e as motivacoes
para as escolhas dos soldados, alguns como “voluntarios da patria”, e grande
parte dos combatentes, porém, foi recrutada de maneira forcada. Abordam
a participacao das mulheres no conflito, que muitas vezes preparavam as
armas e socorriam os feridos durante as batalhas. Por ultimo, o Capitulo 10
traz o subtitulo “Imagens da Guerra”, que faz referéncia a algumas imagens
mais significativas da Guerra do Paraguai, que foram produzidas pelo pintor
argentino Candido Loépez (1840-1902), que como voluntario se dizia uma
espécie de “historiador com o pincel”, produzindo mais de 50 telas. Sua
obra constitui o maior acervo de documentacao iconografica sobre o confli-
to e a importancia documental de seu trabalho se deve ao grau de realismo.
(PELLEGRINI; MACHADO DIAS; GRINBERG, 2015. p.245).

Outro livro didatico Estudar bistéria: das origens do homem a era digital,
(BRAICK: Ed. Moderna, 2015), faz uma narrativa sucinta sobre o confli-
to disposta em apenas duas paginas (218-219), discorre sobre a motivacao
no contexto geopolitico ressaltando os interesses do Paraguai na busca de
acordos de navegagao para exportagao, pois dependia dos paises vizinhos;
o Uruguai adere ao conflito em meio a uma guerra civil, quando os colorados
ascendem ao poder e alia-se ao Brasil, formando assim a Triplice Alianca,
juntamente com a Argentina. O texto contém uma charge de Angelo Agos-
tini nominada De volta do Paragnai, publicada na revista A VVida Fluminense,
(ano 3, n. 128, jun.1870), representando um soldado negro. Tomando boa

parte das duas paginas, outra imagem ¢ a pintura Guerra da Triplice Alianca

5 Membros do partido conservador, de tradicdo autoritaria, composta principalmente por
proprietarios rurais.

6 Pessoas que simpatizavam com os ideais liberais.
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de Candido Lopez, século XIX, exposta no Museu Nacional de Belas Artes,

Argentina.

A ultima escolha recaiu sobre o livro Historia para nosso tempo, (Berutti:
Ed. Positivo, 2015). Neste, em uma pagina do Capitulo 11, o autor trata da
Guerra do Paraguai citando as relagoes internacionais na América do Sul
(séc. XIX) e os conflitos no Segundo Reinado brasileiro, destacando o papel
da Inglaterra no comércio internacional e alguns questionamentos sobre o
conflito tratados na historiografia, tais como o controle sobre a navegacao
do Rio da Prata como interesse dos paises envolvidos, endividamento exter-
no, fortalecimento da institui¢ao militar que indispds o Exército em relagao
a Monarquia.

Mesmo considerando que a Guerra do Paraguai continua sendo um
debate que gera interpretagoes diferenciadas e que por certo ainda vamos
nos deparar com novas pesquisas sobre o tema, as discussoes a seguir abor-
dam algumas versoes da historiografia brasileira sobre o assunto, tendo
como material norteador alguns comentarios de textos alusivos ao tema.
Esse material faz parte do conteudo do livro Historia para nosso tempo, Capitu-
lo 11, publicado pela Editora Positivo (2015). Esse norteamento diz respeito
a necessidade de os docentes buscarem instrumentos para auxiliar a pratica

pedagdgica com a perspectiva de resultados satisfatorios.

O primeiro texto-instrumental mencionado — Uma Guerra e muitas ver-
soes (Fraga 7n Berutti, 2015), destaca a relevancia que cada pais dispensa ao
tema ao compor seus livros didaticos e ressalta que no Paraguai a guerra tem
mais importancia que a independéncia do pais. J4 para os uruguaios, o con-
flito ¢ tratado como um episddio circunstancial, quase estranho a historia
nacional. Analisando alguns manuais, Fraga afirma que brasileiros e ingleses
se utilizaram de “manipula¢bes diplomaticas” para impedir o desenvolvi-
mento econdémico e autonomia politica do Paraguai perante os vizinhos da
América do Sul, como também os interesses expansionistas da Argentina e

Brasil, o que refor¢ava o imperialismo britanico.
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O segundo texto-instrumental — Histdria do povo brasileiro, (Pinto; Filho
in Berutti, 2015) aborda uma interpretagao tradicional e qualifica o Paraguai
como o pafs agressor, cuja agressividade se encarnava no lider Solano Lopez
por forca das armas. Além disso, Lopez é condenado por essa concepgao
histérica porque desejava impor uma hegemonia e expandir o territério pa-
raguaio sobre seus vizinhos. O autor enfatiza o conflito como um aconte-
cimento militar e aborda as aliancas e as disputas dos poderes constituidos
para explicar os fundamentos da guerra. Pela tradicao historiografica, essa
interpretagao é demarcada pelos apelos patridticos, pelo culto aos “grandes
vultos” e pela formulagao da patria heroica. E por essa “historia vencedora”
que na Primeira Republica a nagido brasileira esta povoada de herdis, tais
como o general Duque de Caxias Luis Alves de Lima e Silva, o general Mar-
qués de Herval, Manuel Luis Osério, ou o almirante Marqués de Tamandaré,

Joaquim Marques Lisboa.

Diferente do anterior, o terceiro texto-instrumental — Histdria da Amié-
rica Latina (Lopez in Berutti, 2015), traz uma abordagem revisionista que
institui o Paraguai como “vitima” do imperialismo inglés, pois a Triplice
Alianga capitaneada pela Inglaterra destréi as possibilidades de autossufici-
éncia socioecondmica paraguaia. Enaltecendo o “orgulho nacional”, Lopez
afirma que naquela época nao havia nem analfabetos ¢ nem dividas do Pa-
raguai com a Inglaterra, na época denominada de “oficina do mundo” para
expressar sua condi¢ao industrial. Em suas palavras:

[...] como “oficina do mundo”, a Inglaterra ndo podia
tolerar tamanha autossuficiéncia, contraria aos seus in-
teresses capitalistas. Desse modo, valendo-se de rivalida-

des fronteiricas, financiou e armou o Brasil para destruir
o projeto nacionalista paraguaio. (LOPEZ, 1986, p. 97)

Como revisionista essa interpretagao historiografica se caracteriza
por apresentar o Paraguai como um modelo de desenvolvimento econo-
mico eficiente que fora violentado pela “ganancia” industrial da Inglaterra,
pois a América do Sul se constituia como mercado consumidor de produtos

ingleses. Nesse aspecto, convém lembrar que o Brasil desempenhava um
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papel fundamental nessas relagdes comerciais desde a promulgagao da carta
régia conhecida como “abertura dos portos as nacoes amigas” (1808)’, cujas
vantagens alfandegarias produziram o monopolio britanico na América La-
tina. Na otica do revisionismo historiografico, esse quadro economico teria
ameac¢ado a chamada “pax britanica™ e a guerra é entdo explicada como a
forma de combater a experiéncia do desenvolvimento economico e autono-
mo do Paraguai, uma vez que na época o imperialismo inglés se expandia na

direcio de todos os continentes.

Como quarto texto-instrumental, o livro Histdria para nosso tempo in-
dica o trabalho do historiador Boris Fausto, que faz um mapeamento sobre
o assunto, citando autores que trazem leituras mais atuais reavaliando as
razdes do conflito, tais como Francisco Doratioto (1976) e Ricardo Salles
(1990). Em seus argumentos, Fausto afirma que as abordagens desses his-
toriadores se contrapéem aos modelos explicativos basicos como a cultura
tradicional de explicar a histéria pelo fomento de “grandes herdis” e o revi-
sionismo, que se apoia em bases economicistas para fundamentar o conflito.
Uma das inovagdes elencadas por Fausto neste trabalho ¢é a discussio sobre
a constitui¢ao dos Estados Nacionais na América Latina, na qual as disputas
politicas e economicas pressupunham aliangas e conflitos. Outra novidade é
a releitura das fontes documentais sobre o assunto apontando outras possi-

bilidades de explicacdes historicas.

7 Em 1810, com sede no Brasil, a Coroa Portuguesa e Gra-Bretanha assinaram o Tratado
de Cooperacio e Amizade (Treaty of Cooperation and Friendship), que definia regras de
alianca e amizade, e de comércio e navegacio. Com esse ato, a Gra-Bretanha passou a ser
o pafs mais beneficiado pela abertura dos portos brasileiros, uma vez que as vantagens
alfandegarias eram de 15% sobre os produtos britanicos contra 24% cobrados sobre as
mercadorias de outras nagoes.

8 A expressdo “pax britinica” é uma analogia a “pax romanda”’, utilizada para descrever o
sentido de paz no século XIX, estabelecido apés as Guerras Napoleonicas, tendo como
consequéncia uma maior expansao do império britanico, a partir do monopélio comercial
e da navegacio maritima.
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Guerra do Paraguai: a experiéncia didatico-pedagdgica em sala de aula

Para um bom desempenho pedagdgico na relagao ensino e aprendiza-
gem de qualquer disciplina escolar, é fundamental que o professor conceba
a sala de aula como um espago de conhecimento compartilhado, em que
docentes e discentes possam construir uma relagao de significancia entre os

conteudos apresentados e a identidade sociocultural dos agentes envolvidos.

Na disciplina de Historia, segundo Freitas Neto (2010, p.68), os pro-
fessores e os alunos sdo agentes do ensino e aprendizagem e 0s recursos
didaticos devem ser manipulados por ambos. Ao articular aulas com essa
concepgao, os dois lados sao provocados e ha ganhos epistemologicos por-
que alunos e professores entrecruzam e compartilham saberes. No caso,
a aula experimental deste trabalho toma como orientagao o livro didatico
(BERUTTI, 2015) da turma do 8° ano (3° ciclo) que descreve e sugere a ati-
vidade. Para aplicagao dessa experiéncia foram necessarias duas aulas. Como
referenciais tedricos foram utilizados a metodologia de provocar os envol-
vidos com o saber histérico adotados por Shmidt e Cainelli (2010, p. 55) na
sua discussao a respeito, dizendo:

[...] trata-se de buscar uma alternativa que produza um
relacionamento entre os dois extremos. Isso significa
utilizar a potencialidade explicativa das disciplinas e da
cultura publica para, mediante um processo de didlogo
e negociacdo, provocar a reconstrucdo das preconcep-
¢oes do aluno baseadas no conhecimento do seu estado

de desenvolvimento, suas preocupagdes e propositos”.
(apud SACRISTAN & GOMEZ,1998, p.62).

Essa forma de ensinar histéria vem da necessidade da sala de aula ser
transformada em um espaco compartilhado, orientando conhecimento o
ensino da Histéria mais dinamico e reflexivo, a autora sugere como ponto
de partida a problematizagdo do conhecimento histérico. (SHMIDT ; CAI-
NELLI, 2010, p. 56).

Com o subtitulo “Para construir o conhecimento”, Beirutti (2015, p.

278) sugere uma metodologia de aula sobre a Guerra do Paraguai, que apli-
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camos em sala de aula seguindo os passos elencados: 1. Apresentamos aos
alunos alguns textos de historiadores que abordam a tematica de diferentes
maneiras, ou seja, trazem interpretacoes distintas para um mesmo assunto;
2. Além desses trechos de textos, sugeri a um aluno que fizesse a leitura e
apresentasse para o coletivo o texto Santo Antinio nos protegen e a “Lapagem”
impedin os paraguaios de invadir V'ila Maria. (CUNHA, 2011, pp. 50-65). A es-
colha deste texto se deu em funcao de o mesmo tratar da tematica, situando
o conflito em Caceres, cidade em que residem todos os alunos. Além disso,
nessa “histéria” ha elementos mesclados entre a cultura popular, a religiosi-
dade e o saber historico, que muito aproximou o acontecimento em si com

a historia da cidade.

A experiéncia da aula adquiriu uma dinamica pedagogica interessante
porque se aproximou dos alunos pela histéria local abordada por Fonseca
(2009, p. 117) dizendo “[...] que o local e o cotidiano sao pensados como
locais de memoria por esséncia, ricos de possibilidades educativas, forma-
tivas”. Nesse sentido, a histéria local nao ¢é algo externo aos alunos ou as
pessoas que residem na cidade, ela produz identidades multiplas e perten-
cimentos especificos. Essas especificidades sio ressaltadas na medida em
que a multiplicidade de vozes impede o eco de vozes dominantes e sujeitos
historicos constituem os espagos a partir de si mesmos. Como ferramenta
pedagogica, Samuel apud Fonseca (2009, p. 117) reafirma a importancia da
historia local no ensino de Histéria da seguinte forma:

A histéria local requer um tipo de conhecimento dife-
rente daquele focalizado no alto nivel de desenvolvi-
mento nacional e da ao pesquisador uma ideia muito
mais imediata do passado. Ele a encontra dobrando
a esquina e descendo a rua. Ele pode ouvir os seus
ecos no mercado, ler o seu grafite nas paredes, seguir

suas pegadas nos campos. (SAMUEL apud FONSE-
CA 2009, p. 117).

O texto discute as varias abordagens que a historiografia apresenta

sobre a Guerra do Paraguai, trazendo para reflexdo a interpretacao no cam-
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po religioso em Mato Grosso. O acontecimento em destaque se deu quando
“o Paraguai tomou a decisao de nao atacar a regiao oeste de Mato Grosso,
poupando com isso Cuiaba e Vila Maria [atual Caceres] e demais nucleos
urbanos da regiio”. (SAVIO, 2011 p.51). O autor dialoga com a Hist6ria
cultural e toma como empréstimo da antropologia o sincretismo religioso
que deu uma interpretacdo para esse acontecimento e a dimensao popular

sacralizada apds o término da guerra.

No inicio, o debate aconteceu meio timido com alguns alunos parti-
cipando, as cadeiras foram organizadas em um circulo e com a tarefa a ser
cumprida, qual seja, elaborar uma resposta para a questao-problema, sugeri-
da pelo livro didatico Histdria para nosso tempo (p. 209), com o seguinte teor:
“Quais sdo as principais razoes apontadas pelos historiadores para Guerra
do Paraguai?”. A participagdo teve um rendimento bem significativo depois
da apresentacdo do aluno responsavel pela fala sobre o texto do Domingos
Savio, explorando as praticas religiosas e manifestacdes culturais que ainda
estao presentes nos dias atuais na cidade de Caceres. Ao final do trabalho, a
aula decorreu com participacao descontraida de quase toda a turma. Com o
procedimento metodologico, a participagao dos alunos aconteceu de forma
curiosa, associando e questionando as nominagoes historicas das ruas, in-

cluindo o acontecimento Guerra do Paraguai e a relagdo com a cidade.

Esse quadro se originou a partir de uma intervencao quando elenca-
mos algumas possibilidades de conhecimento sobre a formacao e estrutura
urbana da cidade, o que gerou uma expectativa entusiasmada de saber his-
toria. Nesse contexto, a relagao direta entre o nome da rua em questdo ¢ a
religiosidade popular aflorou. Partindo da premissa de que toda rua tem um
histérico, na tradi¢ao oral, a Rua da Tapagem’ tem a seguinte explica¢io:

[...] os treze militares liderados pelo coronel Anibal da
Motta, detentores de fé inabaldvel e colocados diante

dessa ameaca, pediram a Santo Antoénio que impedisse
a invasdo de Vila Maria pelos paraguaios e protegesse as

9 A Rua da Tapagem foi assim denominada em 1912, pelo entdo intendente municipal Joio Campos
Widal, conforme Mendes (1998, p. 159).
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suas familias. Apelando para seu santo protetor, prome-
teram que, €aso 0s paraguaios nao invadissem Vila Ma-
ria seriam eternamente gratos. (GARCIA: 2011, p. 60).

E importante perceber que narrativas dessa natureza produzem uma
crenga porque sao compartilhadas com a populagao local que, culturalmen-
te, se identifica como catdlica e, portanto, atribui-se o fato de os militares
serem vitoriosos, a condi¢do de prote¢ao divina tendo como intercessor o
Santo Antonio. As comemoragdes do “santo” advieram “justamente no dia
13 de junho (1867), dia em que os catolicos fazem homenagens religiosas
e festivas a Santo Antonio”, como afirma Cunha (2011, p. 60). O efeito
de verdade sobre essa historia se consuma quando se relata a formacao de
aguapés que, de forma densa, se formou no leito do rio, nas imedia¢Ses da
Lagoa Gayva, bloqueando o acesso a cidade e impedindo o avango das tro-
pas inimigas. Como “pagamento da promessa” feita pelo militar em 1868,
a cidade passou a realizar anualmente a “trezena de Santo Antonio”, que
consiste numa reza durante treze dias, sendo cada dia na casa de um devoto

do santo, seguida de uma festa regada a comidas e bebidas tipicas.

Dessa pratica festivo-religiosa se originou uma Irmandade que orga-
niza as festas, dando continuidade a tradigdao vinda do século XIX e perdura
até os dias atuais. Boa parte das familias cacerenses conhece os festejos e
participa dessas celebragées, o que nio significa afirmar que todas conhe-
¢am essa historia. Assim, situando os alunos no tempo historico e no espago
em que vivem, estabelecendo relacao passado versus presente, a experiéncia
da aula provocou um interesse intelectual sobre a Guerra do Paraguai e os
desdobramentos do conflito presentes no cotidiano da cidade de Caceres,
com a mesma intensidade que despertou sentimento de afetividade e per-

tencimento do lugar em que vivem.

Na interpretagao de Cunha (2011), qualquer que seja a concepgao
sobre a Guerra do Paraguai, o rio Paraguai é um fendémeno fisico que esta

no centro dos debates geopoliticos quando o assunto for o conflito, funda-
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mentando sua importancia para a histéria de Mato Grosso e aqueles que se

interessar por esse assunto.

Consideragoes

Segundo Alice Melo ha muito ainda que ser estudado em relagao aos
ultimos anos da Guerra Paraguai e alude que os arquivos se encontram mais
acessiveis e disponiveis para essa viagem maravilhosa que é a pesquisa com
fontes primarias, mas como diz Francisco Doratioto (2013), “[...] pena que
fica fora de rota de pesquisa porque a maioria dos arquivos se concentram
no Rio e a documentagao ¢ enorme”. Essa expressao declarada demonstra
as limitagdes muitas vezes encontradas pelos interessados em estudar e pes-

quisar o conflito.

O trabalho despertou-nos inquietagoes devido contato com os arti-
gos lidos que estao disponiveis na Revista de Historia da Biblioteca Nacional
(2013), provocando e ajudando a definir os rumos da nossa pesquisa, as
possibilidades de acesso as fontes que podem ser interpeladas e interpre-
tadas a respeito a Guerra Paraguai definitivamente nos motivou. Contudo,
avaliando o resultado desse trabalho e a aula experimental, consideramos a
participagao dos alunos de forma positiva, constatando a disposi¢ao e inte-
ragao nos debates a respeito da tematica, ressignificando a realidade de vida
e seu cotidiano, isso aconteceu quando os remetemos a Historia Nacional
com abordagens de uma Historia local, demonstrando as possibilidades que
a Historia e os professores de Historia trabalham o contetddo sobre diferen-

tes aspectos.

Referéncias

BERUTTI, Flavio. Histéria para nosso tempo. Curitiba: Positivo, 2015.

BRAICK, Patricia Ramos. Estudar Historia: das origens do homem a era
digital. Sao Paulo: Moderna, 2015.

210



DARATIOTO, Francisco. O conflito com o Paraguai: a grande guerra do
Brasil. In: BERUTTI, Flavio. Historia para nosso tempo. Curitiba: Posi-
tivo, 2015.

FAUSTO, Boris. Histéria do Brasil. 14 ed. Sao Paulo: Edusp, 2012. In:
BERUTTI, Flavio. Histoéria para nosso tempo. Curitiba: Positivo, 2015.

FONSECA, Selva Guimaries. Fazer e ensinar Historia. Belo Horizonte:
Dimensio, 2009.

FRAGA, Rosendo. Uma guerra e muitas versdes. In: Nossa Historia. Sao
Paulo: Vera Cruz, ano 02. n. 13, nov, 2015.

FREITAS-NETO, José Alves. A transversalidade e a renova¢ao no ensino
de Historia. In: KARNAL, Leandro. Historia na sala de aula: conceitos,
praticas e propostas. Sio Paulo: Contexto, 2010.

GARCIA, Domingos Savio da Cunha. Santo Antonio nos protegeu e a “Ta-
pagem” impediu os paraguaios de invadir Vila Maria. In: CHAVES, Otavio
Ribeiro e ARRUDA, Elmar Figueiredo. Hist6ria e Memoria Caceres. Ca-
ceres/MT: Editora da Unemat, 2011.

LOPEZ, Luiz Roberto. Histéria da América Latina. Porto Alegre: Mercado
Aberto, 1986. In: BERUTTI, Flavio. Histéria para nosso tempo. Curitiba:
Positivo, 2015.

MELQ, Alice. Dossié Cartas do Front. In: Revista de Historia da Biblio-
teca Nacional, ano 09, n® 97. Rio De Janeiro: Funda¢ao Biblioteca Nacio-
nal, outubro de 2013.

MENDES, Natalino Ferreira. Memaria Cacerense. Ciceres/MT: Carlini
e Caniato, 1998.

PELLEGRINI, Marco César; DIAS, Adriana Machado ; GRINBERG, Ke-
ila. Vontade de saber Historia. Sio Paulo: FTD, 2015.

PINTO, Luiz ; FILHO, A. Coelho Branco. Histéria do povo brasileiro.
Rio de Janeiro: A. Coelho Branco Filho, 2015.

SALLES, Ricardo. Guerra do Paraguai: escravidao e cidadania na formagao
do exército. BERUTTI, Flavio. Histéria para nosso tempo. Curitiba: Po-
sitivo, 1990.

211



O Po6s-ABOLICAO E As PRINcIPAIS IDEOLOGIAS RACIAIS DOS
SkEcuLos XIX E XX

Luzinete Santos da Silva
Marcelo Fronza®

Introdugio

O sistema escravocrata permaneceu no Brasil de 1530 a 1888, che-
gando ao fim no dia 13 de maio, quando a princesa Isabel assinou a Lei
Aurea, diante da enorme pressao, resisténcia e mobiliza¢ao dos abolicionis-
tas, e, sobretudo da populagao negra. No entanto, a mudanga do trabalho
escravo para o livre nao veio acompanhada de transformagdes significativas
para os negros, pois nao havia interesse em lhes garantir os mesmos direitos
usufruidos pelos brancos. Para parte da intelectualidade brasileira, a eman-
cipagao dos escravos estava associada aos interesses econémicos e politicos

em equiparar o pais as nagoes mais desenvolvidas da Europa.

1 Professora efetiva pela Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso. Mestranda
no Curso de Historia da UFMT de Cuiaba, turma 2016, na linha de pesquisa Ensino de
Historia, Patrimonio e Subjetividades.

2 Professor adjunto II em Pritica do Ensino de Hist6ria do quadro permanente do
Departamento de Histéria da Universidade Federal do Mato Grosso, campus Cuiaba.
Professor permanente do Mestrado Profissional em Ensino de Histortia/ PROFHISTORIA/
UFMT e do Programa de Pés-Graduagdo em Histéria da mesma institui¢do na Linha de
Pesquisa Ensino de Historia, Patrimonio e Subjetividades. Investigador do Laboratério de
Pesquisa em Educacido Histérica (LAPEDUH-UFPR) ligado a linha de pesquisa Cultura,
Escola e Ensino do Programa de Pés-Graduagio em Educacio da Universidade Federal
do Parana. Pesquisador do Grupo de pesquisa ETRURIA: Laboratérios de estudos de
Memoéria, Patrimonio e Ensino de Histéria. Coordenador do Grupo Pesquisador Educacio
Histérica: Didatica da Histdria, consciéncia historica e narrativas visuais (GPEDUH/
UFMT). Estes trés grupos estio vinculados ao CNPq. E coordenador do subprojeto
Histotia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio 2 Docéncia (PIBID/CAPES) da
UFMT. Consultor internacional da Revista Iber (Espanha), membro do Conselho Editorial
da Revista de Educacio Historica (REDUH) e do Conselho Editorial da Revista Territérios
& Fronteiras (T&F), membro pesquisador da Associa¢do Ibero-americana de Pesquisadores
em Educacio Histérica (AIPEDH).
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Assim, a populagao negra foi relegada a prépria sorte, sem nenhum
amparo social para garantir uma sobrevivéncia minimamente digna. Sendo
obrigada a resistir em uma sociedade que a abandonou e excluiu de todas
as esferas sociais. Além disso, para manter e justificar a marginalizacao, a
populacio branca foi favorecida por ideologias raciais que naturalizavam sua

superioridade, tanto no ambito religioso como no cientifico.

Segundo Schwarcz (1993), anteriormente, prevalecia a visio monoge-
nista, cujos dogmas imputados pela igreja catdlica eram baseados nos textos
biblicos e pregavam uma humanidade una em que as diferengas eram con-
sideradas resultados da degeneraciao ou perfeicio. A partir da metade do
século XIX surge a visdo poligenista que ¢ amparada em leis bioldgicas e

naturais, e diverge das explicagoes teoldgicas até entdo vigentes.

Neste cenario, a elite e o governo brasileiro vislumbram um pais mo-
derno, civilizado, organizado e progressista, aos moldes das poténcias eu-
ropeias. Mas avaliaram como negativa a heterogeneidade racial e cultural
da populacao, sobretudo devido a presencga de negros e negras. Durante a
década de 1870 chegaram ao Brasil teorias que ganharam enorme destaque,

dentre elas o positivismo, o evolucionismo e o darwinismo.

Amparados por essas ideologias raciais, e no intuito de construir a
identidade brasileira a partir do ideario branco, um dos caminhos para pro-
mover a extingao do negro e atingir o progresso foi a cria¢io da ideologia
do branqueamento, complementada e amparada pelo “mito da fabula das
trés ragas”. Tudo isso, impulsionou a promogao da politica de imigracao
europeia, por meio da atragao de individuos brancos simbolos do progresso,
desenvolvimento e civilizacido (MULLER et al, 2000).

Assim as teorias raciais do século XIX adentram o século XX, e cola-
boram para o ideario de construcao da identidade nacional, surgindo o mito
da democracia racial, que nega a existéncia do preconceito, discriminagao e
racismo. Com isso, o ensino publico é organizado, ainda hoje, sobre forte

influéncia do discurso da harmonia entre as trés ragas fundadoras do pais: o



indio, negro e o branco. Como também para a naturaliza¢do da superiorida-

de e inferioridade dos povos.

Nas escolas de medicina do final do século XIX, o enfoque é dado as
teorias da evolu¢ao e a da eugenia, discutidas e ampliadas, principalmente
em Sio Paulo e no Rio de Janeiro. Vale ressaltar que os argumentos constru-
idos pela eugenia e darwnismo social foram utilizados para a difusdo e ma-
nutenc¢do do nazismo, baseado na cren¢a da construgao de uma raga pura,
a ariana, ¢ no exterminio de judeus, homossexuais, negros e ciganos, con-
sideradas ragas impuras. Isso culminou na Segunda Guerra Mundial (1939-
1945). Os resquicios de tais ideologias sao manifestos na atualidade com a

prevaléncia do neonazismo.

Sdo imensuraveis as consequéncias das teorias racistas dos séculos
XIX e XX, pois além da desumaniza¢ao provocada pelo sistema escravocra-
ta, o contexto do pds-aboli¢ao atesta a tentativa em eliminar por completo a
presenca do negro na sociedade. E ainda culpando-o pela condi¢ao subalter-
na em que vivia. Desse modo, colaboravam para difundir as representagdes
negativas de grande parte dos membros que compunham as elites, os go-
vernantes, médicos, educadores, cientistas e escritores. E ainda as discussoes
que circulavam em muitas revistas, escolas, universidades, materiais didati-

cos e livros de literatura cientifica e cultural.

Para isso, os conceitos de raca e diversidade foram atrelados a ciéncias
biolégicas, dando destaque a crenga da diferenca relacionada a desigualdade.
Isso ¢ tao complexo, que ainda se encontra presente nos discursos educa-
cionais da atualidade e nas relagdes raciais, agindo de maneira disfarcada nos
discursos institucionais que enaltecem o respeito e tolerancia as diferencas,
ou seja, a0 “outro”. A propria categorizacao de diferenca e do respeito esta
associada na evidéncia da desigualdade. Por isso, a necessidade da problema-

tizagao historica e a compreensao dos discursos que permeiam a linguagem.
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A influéncia das teorias racistas dos séculos XIX e XX no pensamento
social brasileiro

Ao estudarmos o Brasil do século XIX nos livros didaticos, consta-
ta-se a énfase nos momentos considerados de louvor e gléria para a cons-
trucao do estado nacional brasileiro: a vinda da familia real (1808); a procla-
magao da independéncia (1822); fim do trafico negreiro (1850); Aboli¢ao da
escravatura (1888); Proclamacao da Republica (1889) e incentivo a imigra-
¢ao (1890). Ainda prevalecem os grandes acontecimentos enquadrados pela
memoria oficial, enquanto as memorias das minorias permanecem silencia-
das, esquecidas, ou seja, subterraneas. (POLLAK, 1989).

O século XIX vivenciou o desenvolvimento da nascente ciéncia bio-
logica, que tratou de explicar a origem e diferengas fisicas entre os povos
por meio da classificagao de ragas, que se diferenciavam por capacidades e
habilidades hereditarias. Neste sentido, Guimaraes (2012) pontua que o con-
ceito de raga que anteriormente era utilizado pelos europeus para designar
pessoas de pele mais escura, tornou-se depois envolvido pela constituigao
biolégica, passando a definir a pele branca com caracteristicas detentoras do
progresso, enquanto a pele negra como possuidora de caracteristicas dege-

nerativas.

Pinho (2007) ressalta que em meados do século XIX as teorias racis-
tas comeg¢am a ganhar destaque no pensamento cientifico brasileiro. Dentre
elas podemos destacar: a ideologia etnoldgico-biolégica que se sustentava
pelas diferengas fisicas entre brancos e negros; a utilizagao do conceito de
raga com abordagem histérica que definia os anglo-saxdes (arianos) supe-
riores aos demais povos e o darwininismo-social que considerava o negro
uma raca incipiente. De acordo com Pinho:

A matriz central de pensamento das teorias racistas se
apoiava na evoluc¢ao social da raga branca e na degene-
racdo dos mesticos. Negros, na visdo desses cientistas,

eram primitivos e chegavam perto da animalidade. |...]
(PINHO, 2007, p.23).
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A beira da Aboli¢ao da escravatura, a populagiao negra ansiava a es-
peranca de conquista da igualdade, mas o racismo surge no campo politico
como uma doutrina cientifica para justificar a dominagao e explora¢ao eco-
noémica, social, politica e cultural. Com isso, a teoria evolucionista que antes
era aplicada aos animais e as plantas passou a ser utilizada para explicar
as diferencas percebidas entre os seres humanos, de modo que as caracte-
risticas morais, intelectuais, fisicas e psicolégicas seriam determinadas pela
hereditariedade e genética. Neste sentido, os mitos raciais sao reforgados:

[...] Os males do pafs, atraso, o subdesenvolvimento
eram difundidos como de responsabilidade do negro,
produtos de sua inferioridade racial. Como agente su-
postamente improdutivo, 0 negro era visto como encar-

nac¢do do antitrabalho e, por conseguinte, negacao viva
do progresso do pafs. (DOMINGUES, 2004, p.52).

Partes dos intelectuais brasileiros se apropriam de tais ideologias que
naturalizavam a superioridade e inferioridade inata e imutavel entre os po-
vos, num contexto em que almeja a modernizagao e o progresso, no intuito
de igualar o pafs a algumas das nagdes compostas por populacoes brancas
consideradas civilizadas e desenvolvidas. Por isso, era necessario encontrar
uma solug@o urgente para transformar a composi¢ao racial brasileira, pois a
mistura de ragas significava atraso, pobreza e decadéncia. Com isso, surge o
ideal de branqueamento, a politica de imigragao europeia, a destruicao dos
documentos sobre a escravidao e o impedimento da entrada de negros e
asiaticos no pais (SANTOS, 2016).

Na realidade, os negros recém-libertos preocupavam a elite brasileira,
pois havia o medo da uniao dos mesmos para a reivindicagdo das garantias
de direitos dos quais eram excluidos, como também o receio do fortaleci-
mento caso recebessem as mesmas igualdades que os brancos. Ha também
a difusdao da crenca compartilhada por muitos, construida, inclusive, pelo
discurso médico, de que sendo os negros desiguais e inferiores, logo, nao
seriam merecedores dos mesmos direitos. Por isso, o debate sobre raga para

justicar as desigualdades toma espago na sociedade brasileira:
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O biologismo, a antropologia evolucionista com seus
variados estagios evolutivos, como a selvageria, a barba-
rie e a civilizacdo, influenciardao o debate sobre a questio
racial no Brasil, por meio do contato dos cientistas bra-
sileiros com esses campos cientificos europeus. Esses
campos serdo utilizados para naturalizar as desigualda-
des construidas nas relagdes sociais e raciais, associando
a ideia de raga aos conceitos de progresso e civilizacdo
num viés eurocéntrico e etnocéntrico. (SANTOS, 2016,

p.180).

Algumas teorias foram apropriadas e interpretadas por muitos estu-
diosos de modo a sustentar a fundamentagao das ideologias raciais. Um
exemplo disso é o trabalho do naturalista britanico Chatles Darwin, que
escreveu A Origem das Espécies (1859), tratando da teoria da evolugdo das
espécies para garantir a sobrevivéncia. Em 1944, o historiador Richard Ho-
fstadter cunhou o termo Darwinismo social as ideias de alguns estudiosos,
que utilizaram as nog¢oes de evolugao e sobrevivéncia para explicar a origem
e trajetoria dos povos e das nagoes (SANTOS 2016).

Além disso, temos outras teorias que influenciaram e deixaram mar-
cas profundas no pensamento social brasileiro: do historiador positivista
Henry Tomas Buckle, que concebeu a desigualdade a partir dos fatores cli-
maticos e geograficos presentes no Ocidente e Oriente; o psiquiatra, cri-
minologista e antropologo Cesare Lombroso que com os estudos de An-
tropologia Criminal e amparado pelo positivismo, atribuiu a criminalidade
e genialidade as caracteristicas fisicas e hereditarias, independente da cria-
¢ao ou origem social; o antropo6logo e matematico Francis Galton, que em
1883, organizou a eugenia, que propunha a purificagdao das ragas, por meio
da proibi¢ao do casamento inter-racial e da esterilizagdio em massa, pois a
capacidade era considerada hereditaria e nao obtida por meio da educagio
(SANTOS 20106).

Schwarcz (1993) nos indica que:



[...] a percepeao da diferenga é antiga, mas sua “naturali-
zagdo” ¢ recente. Ou seja, ¢ apenas no século XIX, com
as teorias das racas, que a apreensdo das “diferencas”
transforma-se em projeto tedrico de pretensdo univer-
sal e globalizante. “Naturalizar as diferencas” significou,
neste momento, o estabelecimento de correlagoes rigi-
das entre caracteristicas fisicas e atributos morais. Em
meio a esse projeto grandioso, que pretendia retirar a
diversidade humana do reino incerto da cultura para lo-
caliza-la na moradia segura da ciéncia determinista do
século XIX, pouco espaco sobrava para o arbitrio do
individuo. Da biologia surgiram os grandes modelos e
a partir das leis da natureza é que se classificavam as

diversidades. (SCHWARCZ, 1993, p.65).

Essas correntes de pensamentos raciais, que justificam a superiori-
dade e inferioridade entre os povos, sdo inseridas no imaginario brasileiro
a partir do final do século XIX, quando imperavam as discussoes acerca da
moderniza¢dao do pafs, da substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho
livre, do fortalecimento da identidade nacional e da ideia de preservagao da
hierarquia racial vigente. No dia 28 de junho de 1890 ¢ instituido o decreto
que permite a entrada de imigrantes para o pafs, exceto os indigenas da Asia

e da Africa que caberia autorizagao do Congresso Nacional.

A politica de imigracao com foco na atracao de brancos europeus
e a proibicao da vinda de pessoas de origem indigena asiatica e africana,
além de estar relacionada ao projeto republicano de progresso, também foi
associada aos discursos médicos e a dos demais estudiosos, que atestavam a
superioridade e inferioridade devido as caracteristicas fisicas, de localizacdo
geografica, climatica, entre outros. Neste contexto, o cenario intelectual de-
bate e apresenta os resultados de médicos e cientistas que atestavam o bran-
queamento como o antidoto para superar a criminalidade e as deficiéncias
fisicas e mentais:
[...] as campanhas de sanitariza¢do e higienizagdo pu-
blicas ganharam vigéncia, for¢ando a transmutagio das

teorias eugenistas em versdes que privilegiavam as a¢oes
de saude publica e de educacio, em detrimento de poli-
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ticas médicas de controle da reproducio humana e dos
casamentos. (GUIMARAES, 2012, p.60).

As nagoes desenvolvidas da Europa eram utilizadas como parametro
para conceituar todas as demais. Os estagios vivenciados no continente
europeu e seus significados atribuidos para civilizagdo e progresso passam
a ser utilizados para definir todas as sociedades. Independentemente das
peculiaridades, diversidades, natureza e historias. Com isso, definia-se que as

sociedades puras atingiriam o progresso, enquanto as sociedades miscigena-
das estavam comprovadamente fadadas ao fracasso (SCHAWARCZ, 1993).

O imperialismo do século XIX usou as teorias raciais, principalmente
o darwinismo social e o eurocentrismo para justificar a exploragao e espolia-
cdo territorial, repartindo a Africa em pedacos, sem respeitar sua diversidade
étnica nem as divergéncias internas. Assim, povos inimigos e com culturas
distintas foram jogados e enquadrados no mesmo territorio, aumentando as
rivalidades internas, os problemas politicos, econdmicos e sociais do conti-
nente, que ja carregava sérias consequéncias decorrentes do trafico negreiro

e escravizacio.

Dessa forma, os povos diferentes dos europeus eram considerados
fracassados e atrasados por natureza, e a miscigena¢ao seria uma a¢iao com-
pletamente negativa. Por isso, a solu¢ao encontrada para salvar a nagao bra-
sileira foi promover a politica de imigracao para o Brasil, que consequen-
temente acarretaria o branqueamento da populagao, ¢ a0 mesmo tempo

proibir a vinda de africanos e asiaticos para o Brasil.

Outra ideologia amplamente difundida no sistema educacional do pe-
rfodo em questao foi a “fabula das trés ragas”, que ocultava a hierarquizagao
e os conflitos, pois pregava a harmonia entre brancos, negros e indigenas.
Sua finalidade era unir as trés racas na construcao da identidade nacional,

dando ao branco a superioridade e dominio sob o negro e o indio (MUL-
LER et al,2006).

A escola, o curriculo, os livros didaticos e os professores foram con-

siderados os responsaveis pela transmissao da Historia oficial, onde a identi-
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dade brasileira foi representada pelos padroes estéticos do homem branco’,
que recebeu o papel de destaque, em detrimento dos negros e indigenas
relegados a invisibilidade. Segundo Santos (2016), um dos slogans utilizados
pelo governo federal foi o quadro do pintor Modesto Broco intitulada 4
Redengao de Cam de 1895 (SANTOS, 2016 apud SCHWARCZ, 2011):

Figura 1: A Maldigao de Cam

Fonte: SANTOS, 2016 apud SCHWARCZ, 2011

A imagem ilustra o efeito do processo de miscigenagao ao longo de
trés geragoes, que acarretaria no desaparecimento do negro e a hierarquiza-
¢ao do branco por meio da pratica do branqueamento da sociedade brasilei-
ra. As estratégias foram tao bem orquestradas que o proprio negro desejava
a miscigenag¢ao, conforme demonstra a imagem da avo agradecendo a cor
clara do neto. O século XIX se finda pautado nestas ideologias, que por sua

vez, influéncia todo o sistema de ensino, principalmente as ciéncias sociais.

Conforme Muller et al (2006):

Uma vez que a medicina protagonizou, em grande me-
dida, a construcio de um ideario “cientifico” que confe-
ria todas as qualidades negativas a populagio negra, po-

3 E importante ressaltar que a imigracio europeia ndo ocorreu sem conflitos, pois a
populacio branca também sofreu com a aceitacdo e exploracio. Entretanto, as dificuldades
sofridas ndo se constituiram em barreiras raciais que os impediu de galgar de oportunidades
pessoais e profissionais ao longo do tempo. Visto que, mesmo estando na mesma posi¢ao
social que um negro, o branco ainda possui vantagens.
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de-se afirmar que ocorreu uma alianga entre médicos e
educadores. Essa alianga traduziu a reiteracio (ou a apli-
cagdo), no ambiente escolar, de alguns dos pressupostos
eugenistas que resultaram em experiéncias cotidianas,
no que se refere aos materiais didaticos e as praticas
pedagogicas que classificavam, demarcavam e estereo-
tipavam os alunos negros (MULLER el al, 2006,p.109).

O ideal de branqueamento era um dos sustentaculos da politica de
imigracao para o pais. Entre o final do século XIX e as primeiras décadas
do século XX, o nimero de imigrantes europeus superou a populagao de
negros escravizados. Percebe-se que os esfor¢os foram altos no projeto de

construcdo da identidade nacional através da europeizacao do Brasil.

Havia certo otimismo por parte daquelas pessoas que acreditavam
no éxito da politica de branqueamento, pois imaginava-se que com o tempo
ocorreria o total desaparecimento do negro no pais. Posto que, na situagao
de miséria e doenga em que viviam, tendiam a morrer em grande escala e,
com grande demanda de imigrantes europeus, a crenga era que a mistura dos
mulatos com os brancos europeus iria contribuir para o branqueamento do
pais (PINHO, 2007, p.25).

O conceito de raca foi associado a doenca, e os cientistas utilizavam
como embasamento teérico a eugenia e o darwinismo social, diagnosti-
cando grandes males ocasionados pela mistura de ragas. Para isso, médi-
cos e cientistas valiam-se de relatos, dados estatisticos, imagens e fotos
publicadas nos jornais e o uso e exposi¢ao de pessoas pobres e doentes
nos experimentos e estudos. Assim, as epidemias, o alcoolismo, a pobreza
e problemas mentais eram considerados de ordem racial, sendo utilizadas
para comprovar a inutilidade e maleficios representados pelos negros e
mesticos (PINHO, 2007).

A este respeito, temos a propria figura do Jeca Tatu, um personagem
caipira criado pelo escritor Monteiro Lobato e publicado em 1914 em sua
obra Urupés, representando o caboclo brasileiro de origem rural e mestiga.

Sendo caracterizado como pobre, preguicoso, sem higiene, triste, atrasa-
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do doente e sem o auxilio necessario do poder publico. O personagem
ganhou fama em todo o territério nacional e se tornou a representagiao
de alguns dos responsaveis pelo atraso do pais. Entao, na década de 1920,
a campanha Sanitarista passou a utiliza-lo como um dos slogans da pro-
paganda de higieniza¢do em prol da moderniza¢io e progresso do pais
(XAVIER, 2010). Abaixo uma das representa¢des construidas a respeito

do personagem Jeca Tatu.

Figura 2: Jeca Tatu

Fonte: XAVIER, 2010

Lobato associou-se a industria farmacéutica. O Jeca Tatu passou a ser
usado pelo Laboratério Fontoura para comercializar o antianémico Biotoni-
co Fontoura. O personagem ao fazer o uso do remédio, tornava-se forte e
prospero, pois conseguia eliminar todas as doengas e caracteristicas negati-
vas associadas a sua pessoa (XAVIER, 2010).

Em busca de opor-se a figura negativa construida em torno da misci-
genagao e do negro, no ano de 1933, o socidlogo e escritor Gilberto Freyre
langa a obra Casa Grande & Senzala, que enfraqueceu as teorias raciais sobre
o Brasil ressaltando as contribui¢des da heranca africana para a cultura do

pais. Porém, difundiu a imagem da harmonia entre as ragas, corroboran-
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do para a disseminagdo da representagao do “mito da democracia racial”,
que nega a existéncia de preconceitos e discriminagdes nas relagoes raciais.

Abordando a desigualdade racial como um problema de classe e nao de raca.

Dessa forma o mito da democracia racial ganha destaque no imagi-
nario social brasileiro, amparado tanto pela escola, como por uma parcela
significativa dos intelectuais da época. Na década de 1940, o médico e an-

tropologo Arthur Ramos transmite ao exterior a creng¢a da harmonia racial
brasileira (GUIMARAES, 2012).

Entretanto, apesar da forte crenca de harmonia racial que negava a
existéncia de conflitos e de adversidades na sociedade, a partir da década de
1950 comecam a surgir estudos sobre os livros didaticos, que denunciam
a presenca da discriminagao racial nos recursos didatico- pedagdgicos, em
especial na historiografia. Praticamente todas as pesquisas encontram visoes
distorcidas entre os povos, e estao relacionados principalmente as questoes
raciais. As imagens e as representagoes acerca do negro sio sempre inferio-
res. O negro era inferiorizado em relagao a cort, estética, fisico, intelectual,
cultural, moral e posi¢ao social. Os estudos também apontavam a falta de
preparo dos professores para lidar com o preconceito e a discriminacao,
que na maioria dos casos nao recebem formac¢ao nem materiais adequados.
(COSTA, 2007, p.34).

A partir também da década de 1950 se iniciou os estudos das rela¢oes
raciais no Brasil, com o projeto UNESCO e a expansiao das universidades
publicas de Sio Paulo e Rio de Janeiro. No entanto o preconceito de cor
era visto como fruto da esfera econémica sem tratar do racismo. O mesmo
o Movimento Negro surgiu em 1931, e comega a se organizar e reivindicar
direitos a igualdade. No entanto, é a partir de 1980, com a redemocratizagao,
que as mobilizagdes do movimento negro comeg¢am a obter maior destaque
e for¢a no cenario nacional, ingressando cada vez mais nas discussdes nos

campos politicos e educacionais (GUIMARAES, 2012).



A crenga do mito da democracia racial e do preconceito de cor rela-
cionado a estratificacdo de classe foi amplamente disseminada, até, acredi-

tou nessas ideologias.

As teorias raciais, principalmente o mito da democracia racial sdo ar-
mas ideoldgicas da elite dominante, que escondem toda opressao causada
pelo racismo e pela exploracio capitalista. Neste sentido analisar a formagao
historica das ideologias, bem como os construtos em torno de raga e di-
versidade, é extremamente necessario para compreender as relagoes raciais
e as relagcdes de poder em torno da constru¢ao do conceito de nacao e da

identidade brasileira.

Consideragoes

O processo de desqualificacio do negro foi uma agao planejada e
arquitetada para isentar os escravagistas ¢ os governantes de qualquer res-
ponsabilidade ou culpa pela situagao do negro apds a aboli¢ao. O jogo poli-
tico nao era ingressar o ex-escravo na sociedade, mas sim exclui-lo, pois sua
presenca era considerada prejudicial para o desenvolvimento econémico e
a modernizagao. Por isso, o investimento na imigraciao europeia, aliada as

teorias ideoldgicas raciais como dito por Domingues (2004).

O governo trabalhava em duas frentes: planejava vantagens e benefi-
cios para atrair o imigrante europeu, € 20 mesmo tempo reduzia a possibili-
dade de sobrevivéncia do negro e seus descendentes, pois as representacoes

construfam o medo e o édio racial sobre a pele negra.

A leitura do contexto do poés-aboligao, associada as ideologias raciais
em torno dos construtos de raga e identidade nacional, permite compreen-
der que o processo de exclusao do negro é caracterizado por uma série de
complexidades e lacunas ausentes na historiografia “oficial”. O racismo
cientifico e a politica de branqueamento foram os elementos que impulsio-

naram a aversio e segregacao da populagdo negra nos séculos XIX e XX.
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Além disso, o mito da democracia racial e a fabula das trés racas colabora-

ram para ofuscar os conflitos e embates.

Assim, se é certo que, a situagao de desvantagem entre negros e bran-
cos nao sera resolvida simplesmente com a implantagao de politicas afirma-
tivas ou a ascensao social, pois o simples olhar na aparéncia das pessoas faz
com que as enquadremos nas categorias de ordem cultural e historicamente
pré-estabelecidas de sexo, cor e posi¢ao social. Por isso, é preciso compre-
ender as (re)significacbes dadas aos conceitos de raga e diferenga, pois a cor
da pele é uma marca nas relagdes raciais brasileiras, ou seja, um signo nas

palavras de Segato (2005).

A problematizagdo das categorias ainda é um dogma para a nossa
sociedade, pois implica na desconstru¢ao e confrontacao das relagdes de
poder. No entanto, para combater os abusos ¢ necessario refletir sobre as
politicas de identidades, e os construtos que atravessam a nossa formagao e
historia. A ideia é escovar a historia a contrapelo: refletir, deliberar e romper

com os padroes estabelecidos como nos disse Benjamin (1986).
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VELHA ORDEM DOMINANTE: ESTADO E CENARIO DO AGRONEGOCIO

Marcia Cristina Verdego Gongalves'
Irenilda Angela dos Santos®

Introducao

O eixo de analise proposto neste trabalho parte do estudo da expan-
sao do agronegocio atrelada as agdes e estratégias adotadas para o desen-
volvimento da agricultura no Brasil, a partir das décadas de 1960-70. Nesse
estudo, essas agOes e estratégias sao pensadas como suporte para o desen-
volvimento social e econémico do pais e apropriadas enquanto fundamen-
tos de uma nova representacao da agricultura capitalista que, além de esca-
motear a concentracao de renda, terra e capital, também busca ocultar os

efeitos perversos dessa nova configuragao para trabalhadores e camponeses.

Entendemos a importancia dessa discussao tendo vista o papel do
agronegocio no cenario do pais com raizes coloniais, produzindo matéria
prima para consumo mundial e que hoje desponta como um dos principais
mantenedores do superavit primario na economia brasileira, porém, geran-

do muitos efeitos que impactam a biodiversidade do pafs.

Partiremos na discussao nos subsidiando em referéncias secundarias
que tratam da tematica e trazendo algumas considera¢oes importantes sobre
o assunto, como a conceituacio do agronegéeio e o papel do Estado na
expansio do agronegocio.

Partindo do pressuposto de que a expansao do agroneg6cio nao
ocorre desconexa do processo de acumulagdao e concentragao de capital,

este estudo busca oferecer alguns elementos para a compreensao do que pa-

1 Graduada em Servico Social e Mestranda do Programa de Pés-graduacio em Politica
Social - PPGPS/UFMT/ Cuiaba.

2 Professora da Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT e do Curso de Servico
Social e do Programa de Pds-graduagao em Politica Social - PPGPS/UFMT/ Cuiaba.
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rece estar na base do discurso do agronegdcio e sua conexao com o discurso

do desenvolvimento econdémico e sustentavel.

Ou seja, trata-se de um processo marcado pelo estreitamento das re-
lagoes entre o Estado e uma fracao da elite agraria brasileira que, em meio
a uma disputa acirrada pelo controle do capital no campo, é parte cons-
titutiva de um movimento que se traduz na manutengdo e reproducao de
aspectos da “velha ordem” dominante, que, agora, sdo ressignificados numa
nova roupagem: com o arcaico assumindo a feicdo de moderno em face
do desenvolvimento econdémico e sustentivel, como forma de consolidar

a expropriacao da terra e o controle social do capital no campo brasileiro.

Observa-se como relevante neste trabalho que nas tltimas décadas
houve uma tendéncia de modernizacio da agropecuaria, ¢ um dos princi-
pais elementos nesse processo ¢ a mecanizagao do trabalho para tal feito,
principalmente na producao de graos. A mecanizac¢ao do trabalho no cam-
po exigiu novas técnicas por parte dos trabalhadores. Em contrapartida as
maquinas tem substituido uma quantidade consideravel de trabalhadores,
ocasionando desemprego. Por fim, o agronegbcio transformou a agricul-

tura em um negocio rentavel regulado pelo lucro e pelo mercado mundial.

Conceituando o agronegocio

Trata-se de um movimento, portanto, que reforca a velha heranca
presente desde o inicio do processo de formagao do povo brasileiro, quando
ja existia uma vasta empresa comercial que se apropriava de indios e negros
como mao de obra escrava. Tomando como base as analises de Caio Prado
Junior (1970), Silva (2008) afirma que o Brasil vivenciou um verdadeiro pro-
cesso de colonizagao exploradora, responsavel por exterminar parcialmente
as populagdes indigenas autdctones, além de devastar imensas areas do ter-
ritério, em proveito do lucro exacerbado. Mas no processo de devastagao
exterminadora de ganancia, impde-se uma dinamica marcada pela presenca

de uma vasta e vetusta civilizagao urbana e classista, em que o Brasil

228



[..] como pais rico en tierra, agua, bienes naturales y
biodiversidad, atrae el capital especulativo y agroex-
portador, acentuando 16s impactos negativos sobre los
territorios y las poblaciones indigenas, quilombolas y
comunidades tradicionales y campesinas (PEREIRA;
ALENTEJANO, 2014, p.127).

Aqui cabe mencionar que o agronegbcio — primeiramente conheci-
do como agrobusiness —, foi introduzido pelos economistas norte-americanos
Ray Goldberg e John Herbert Davis, no ano de 1957, em decorréncia dos
problemas enfrentados pela agricultura com os setores (industria e servi-
¢os). No Brasil foi traduzido como agronegbcio, mas sua aplicagao teve
inicio apenas na década de 1990, com objetivo de contrapor a agricultura
familiar desenvolvida pelo Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Fa-
miliar PRONAF), no ano de 1996 (PIRES ez a/, 2013).

A partir dessa década, o termo agronegbcio torna-se sinoénimo de
agricultura moderna, realizada em moldes capitalistas, ligado a cadeia produ-

tiva, visando a efetivacdo de uma agricultura de grande escala no pafs.

Os autores Davis & Goldberg (1957), definem o Complexo Agroin-

dustrial (CAI), agribusiness ou agronegdcio como

a soma total das opera¢bes de produgio e distribuicdo
de suprimentos agricolas; as operacoes de produgdo nas
unidades agricolas; e o armazenamento, processamento
e distribuicdo dos produtos agricolas e itens produzidos
com eles. (DAVIS & GOLDBERG, 1957, s/p).

Nesse sentido, o agronegocio se apresenta como o

[...] novo nome do modelo de desenvolvimento econd-
mico da agropecudria capitalista. Constituindo numa
construcio ideoldgica para tentar mudar a imagem lati-
fundista, predadora, expropriatoria e excludente da agri-
cultura capitalista” dando relevincia ao carater produti-
vista, destacando o aumento da produgio, da riqueza e
das novas tecnologias |...]. (CANUTO, 2004, p 2-3).
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Contudo, o capital assume carater destrutivo em relagao a natureza,
revelando-se de diversas formas, como na destruicao do solo, derrubada
das florestas, na utilizagdo desmedida dos recursos naturais (renovaveis e
nao-renovaveis), e ainda na consagra¢ao do agronegocio, entendido como o

[...] conjunto de atividades articuladas entre si e nio ape-
nas na agricultura capitalista propriamente dita e mais
do que isso, é agricultura, inddstria, servico e comér-

cio nas suas concep¢oes mais amplas isso s6 pode ser
captado através de uma matriz de insumo e consumo.

(MESQUITA 2011, 2013).

O novo que se coloca no cenario agricola, representa, na verdade,
uma “velha” estrutura baseada no latifindio e na exportacao, aliada a nova
base técnica impulsionada pela revolugao verde” (OLIVEIRA, 2001, 186). E
essa comentada “revolucao”, escamoteada no discurso de combate a fome,
vem favorecer, de fato, a expansao da agricultura capitalista e a producao de
commodities, por meio das grandes empresas capitalistas, em detrimento da

apropria¢ao da terra para trabalho dos camponeses brasileiros.

Trata-se de um processo de moderniza¢ao da agricultura que con-
tinua atendendo aos interesses dos grandes latifundiarios, pois nao busca
transformar, por exemplo, latifundidrios em empresarios capitalistas, mas ao
contrario transformou capitalistas industriais e urbanos, principalmente da
Regiao Sul do pais, em grandes latifundiarios de terras. Diante dessa forma
de apropriacdo, os capitalistas urbanos, tornaram-se os maiores proprieta-
rios de terra do Brasil. (OLIVEIRA, 2001, p. 1806).

A terra apropriada pelo sistema capitalista pode ser entendida por
meio dos escritos de Martins (1986), especialmente em sua obra Nao hd
terra para plantar neste verdo, COMo um e€spago em que O Campesino, posseiro
e os povos indigenas estabelecem suas relagdes. Marx (2008) contribui nessa
direcio ao salientar que a natureza e o ser humano estao interligados numa
relagao de reciprocidade, de inter-relagao. Isso por que,

O ser humano vive da natureza significa que a natureza
¢ seu corpo, com o qual ele precisa estar em processo
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continuo para nio morrer. Que a vida fisica e espiritual
do ser humano esta associada a natureza nio tem outro
sentido do que afirmar que a natureza estd associada a si
mesma, pois o ser humano ¢é parte da natureza. (MARX,
2008, p. 510).

Enquanto caracteristica essencial para o processo de crescimento do
capitalismo na sociedade, o processo de expropriagdo da terra tem como
finalidade a obtenc¢ao do lucro e traz como consequéncia a destrui¢ao do
meio ambiente, como forma de legitimar a produgao de riquezas. (MAR-
TINS, 1980).

Ao contrario do capitalista, quando o trabalhador se apossa da ter-
ra a transforma em “terra de trabalho”, transformando-a num patrimonio
comum, ou seja, de todos, tornando sua posse legitima por meio do traba-
lho, visto que é no trabalho que reside o direito a propriedade (MARTINS,
1980). Ja Tocqueville (2003, p.66) afirmou “ao possuir algo como proprie-
dade, por menor que seja, é o que instila no homem a moral e as virtudes

sociais que previnem a pobreza”.

Mello (1989) inspirado nas ideias de Locke defendia afirma que a pro-
priedade privada ja existia no estado de natureza, era um direito natural dos

individuos que nao deveria ser violado pelo Estado.

O homem era naturalmente livre e proprietario de sua
pessoa e de seu trabalho |[...] a0 incorporar seu trabalho
a matéria bruta que se encontrava em estado natural o
homem tornava a sua propriedade privada, estabelecen-
do sobre ela um direito proprio ao qual estavam exclui-
dos todos os outros homens. (MELLO, 1989, p.85).

Contrario a esse pensamento, a propriedade privada para Marx é fon-
te de alienagao e também de todos os males sociais, que resultam da aliena-
¢ao do trabalhador frente ao bem por ele produzido. A solug¢ao para Marx
reside na eliminagao da propriedade privada, ocasionando a eliminagao das
classes, e com isso ocorrendo a reconciliagdo do homem para com o outro

homem, permitindo a elimina¢do do Estado.
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Atuagio do estado na expansio do agronegdcio

O agronegdcio ganha forga no Brasil, sobretudo, a partir das décadas
de 1960-70, por meio de financiamentos e acumulacao de capital, e ainda
via mercantiliza¢ao dos bens naturais, convertendo-se em um palanque ne-
ocolonizador. Para além desses elementos, outros fatores possibilitaram o
avanc¢o do agronegodcio no cerrado brasileiro, como o relevo constituido por
planaltos e a exuberante abundancia de recursos hidricos, transformando—se
em area de expansao dos grandes latifindios produtivos de graos e pasta-
gens. (PORTO-GONCALVES, 2000).

Mas, é na década de 1970, que houve uma interven¢ao maior do
Estado no campo da agricultura, mais precisamente na produgao agricola,
realizando fiscalizagdo, determinando os pregos, estocagem, comerciali-
7acio, etc. E, nesse contexto, que o Estado busca vincular o setor agrario
ao desenvolvimento econémico por meio da modernizagao da agricultura,
por meio da facilitagao do credito rural. O processo de modernizagao da
agricultura exigiu do Estado uma maior participagao no processo produ-
tivo através de incentivos governamentais. Era necessario integrar a agri-
cultura no novo sistema liderado pela formagiao dos complexos agroin-

dustriais.

Para isso, foi necessaria a reestruturacao da agricultura para elevar
a produtividade. A meta imposta pelo agronegocio era que a produgao
fosse maior e o mais rapida possivel. Esse “modelo” agricola adotado
na década de 1960-70 era voltado para a légica do capital e da tecnologia
externa. Muitos dos insumos eram fornecidos por grupos especializados,
que passavam a fornecer desde maquinas, sementes, adubos, agrotéxicos
e fertilizantes. A aquisi¢ao dos insumos era facilitada por meio do crédi-
to rural proporcionado pelo Estado, e consequentemente ocasionando o
endividamento e a dependéncia dos agricultores. Alguns desses créditos
oferecidos pelo Estado sdo citados por Olimpio. (2014, p.26-28).

I - Politica de Garantia de Precos Minimos (PGPM)
— criada na década de 40, foi gerida pela antiga Com-
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panhia de Financiamento da producio (CFP), cujos
principais instrumentos foram os Empréstimos do
Governo Federal (EGF) e as Aquisi¢oes do Governo
Federal (AGF). Este sistema teve sua eficiéncia, espe-
cialmente para médios e grandes produtores, porém
nio foi muito efetivo para os pequenos produtores,
principalmente para aqueles que nio tinham acesso ao
sistema bancatrio;

1T - Mecanismo 34/18 — de 1961, com o I Plano Dire-
tor da Superintendéncia de Desenvolvimento do Nor-
deste (SUDENE) - visava estimular os investimentos
privados no Nordeste, como parte da politica de de-
senvolvimento, por meio da institui¢do de incentivos
fiscais advindos da dedugdo de até 50% do Imposto
de Renda (IR) de pessoas juridicas de capital totalmen-
te nacional, devido a Uniao. Em 1974 foi substituido
pelo Fundo de Investimento do Nordeste (FINOR)
- finalidade de estimular os investimentos privados no
Nordeste e de corrigir as falhas apresentadas pelo Sis-
tema 34/18.

IIT - Sistema Nacional de Crédito Rural — criado por
meio da Lei n° 4.829, de05/11/1965. Em conformi-
dade, também, com Monteiro (2002), o sistema consti-
tuiu-se no principal mecanismo de politica publica para
incentivar a producdo e moderniza¢ido agropecuaria.

IV - Fundo de Financiamento de Exportacao (FINEX)
— criado em 1966, por meio da Lei n.° 5.025, e destina-
va-se a financiar capital de giro para empresas expor-
tadoras, adiantando receitas de vendas ou buyers credit.
Teve grande importancia como mecanismo de finan-
ciamento das exportagoes de castanha de caju;

V - I Plano Nacional de Desenvolvimento (I PND)
— conforme Buschbacher (2000), foi executado no pe-
riodo de 1972-1974 e delineou uma série de medidas
para dar apoio fiscal e de crédito a agricultura brasi-
leira.



VI - Fundo de Investimentos Setoriais (FISET) — de
acordo com Monteiro (2002), esse Fundo foi criado
por meio do Decreto-Lei n.° 1.376, de 12 de dezem-
bro de 1974. Tinha como objetivo financiar o reflores-
tamento, sob a supervisio do Instituto Brasileiro de
Desenvolvimento Florestal (IBDF) e gestao financeira
do Banco do Brasil (BB), tornando-se uma variante
dos incentivos fiscais. Para que os Estados passassem
a receber tais incentivos era necessario que cada um
definisse suas areas prioritarias para reflorestamento,
criando os chamados Distritos Florestais.

VII - Programa para o Desenvolvimento do Cerrado
(POLOCENTRO) — teve inicio em 1975, benefician-
do areas dos Estados do Mato Grosso, Mato Grosso
do Sul, Goiis, Tocantins e Minas Gerais, envolvendo
financiamentos com taxas de juro subsidiadas, incen-
tivos pata o desenvolvimento cientifico-tecnolégico,
para o uso de equipamentos, implementos, insumos
agricolas e para a implantacdo de infraestrutura nas
areas de fronteitra;

VIII - II Plano Nacional de Desenvolvimento (11
PND) — o Plano teve vigéncia entre os anos de 1975-
1979 e delineou medidas efetivas para aumentar a pat-
ticipagdo da agricultura e da pecuaria no Produto In-
terno Bruto (PIB) do Pafis, para reduzir o déficit publico
e aumentar suficientemente a renda do setor a fim de
torna-lo um comprador em potencial de bens mate-
riais e de consumo.

IX - III Plano Nacional de Desenvolvimento (111
PND) — foi elaborado para o periodo 1980-1985 e
objetivava promover a reducdo da desigualdade social
e regional, diminuicdo da expansio urbana (especial-
mente na regido geoecondmica de Brasilia) e criacdo
de novas oportunidades de emprego, promovendo o
desenvolvimento da agricultura e da pecuiria e a ex-
pansio da infraestrutura;

X - Programa Cooperativo Nipo-Brasileiro para o De-
senvolvimento do Cerrado (PRODECER) — conce-

234



bido em 1974) - pretendia promover a ocupagao das
terras do Cerrado para aumentar a produgdo mundial
de alimentos.

XI - Fundo Constitucional de Financiamento do Not-
deste (FNE) — foi criado pela Constituicdo de 1988 e
implantado a partir de 1994, destinando se ao finan-
ciamento de empreendimentos produtivos agropecu-
arios, industriais, agroindustriais minerais, turisticos,
comerciais e de servicos. Sua area de atuagdo abrange
todos os estados do Nordeste, além de partes dos Es-
tados de Minas Gerais e Espirito Santo, incluidas na
area de atuacdo da extinta SUDENE, entre outros.

Por meio dos créditos rurais, o capital financeiro faz alianga com
o Estado visando o somente o processo de acumulagao. Dessa forma, o
Estado adota o discurso velado de submissao ao capital, através de politi-
cas de crédito, e com isso torna-se crescente a expropriacao da produgio

familiar (subsisténcia), o assalariamento direto nas areas do agronegocio.

Esse novo padrio de desenvolvimento economico imposto pelo
agronegocio ocasionou a exclusdo do homem do campo da geragdo de
emprego ¢ a diminui¢do da renda, entre outros. E com isso, esse processo
desencadeou de certa forma uma desordem no espago rural, decorrente
do sistema capitalismo. Ficando, evidente por meio de processos histori-
cos que a modernizacao da agricultura serviu para subordinar a terra ao
capital. De acordo com Marx (1984, p.262-75), serviu também expulsar os
camponeses do campo, que por muitas vezes, tornaram-se mendigos nas
cidades. A modernizagao da agricultura beneficiou uma minoria e excluiu

uma enorme quantidade de pessoas que viviam no campo.

E evidente, que o Estado age como regulador nos processos de
terras para os camponeses, quando pressionado pela luta desses povos.
E cria formas de mediacoes através dos elementos institucionais, criados
pelo proprio estado para atender as demandas emanadas dessa minoria

expropriada.
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A expulsdo desses trabalhadores do campo cedeu lugar para as alte-
ra¢oes no modo de produzir e organizar a produgdo agricola, e com isso
contribuiu-se para o surgimento da monocultura, que com a moderniza-
¢ao da agricultura houve certa especializagio no modo de produzir. Certos
tipos de lavouras como a cana-de-agucar, o algodao, o fumo e o cacau no
Nordeste, o café, o algodio e a cana-de-agtcar no Sudeste e o arroz, o
trigo, a soja e a uva no Sul, deixaram de serem tipicas de uma regiao para
tornarem vastas areas de monoculturas (SOARES, 2000). Em relagao as
monoculturas Gliessman (2000, p. 35) descreve que:

A monocultura é uma excrescéncia natural de uma
abordagem industrial da agricultura, em que os
insumos de maio-de-obra sio minimizados e os
insumos baseados em tecnologia sao maximizados com
vistas a aumentar a eficiéncia produtiva. As técnicas
de monocultivo casam-se bem com outras praticas da
agricultura moderna: a monocultura tende a favorecer
o cultivo intensivo do solo, a aplicacio de fertilizantes
inorganicos, a irrigacdo, o controle quimico de pragas
e as variedades especializadas de plantas. A relagdo
com os agrotoxicos ¢é particularmente forte; vastos
cultivos da mesma planta sdo mais suscetiveis a

ataques devastadores de pragas especificas e requerem
protecao quimica (GLIESSMAN,; 2000, p. 35).

Diante dessa realidade o cultivo das monoculturas tem desencade-
ado uma fragilidade ambiental, econémica e social. Portanto, buscando
cada vez o aumento da lucratividade é que o agronegdcio intensifica o
processo de mecanizagao de sua producio. E, foi de acordo com Bolsadi
(et. al.2002, p. 24) que a partir da década de 1990 que ocorreu uma maior
intensificagdo da modernizagao da agricultura por meio das tecnologias

incentivadas pelo Estado.

Todo esse cenario revela o intenso e complexo processo de cresci-
mento e desenvolvimento econémico sem alterar a propriedade fundiaria.

Desde a colonizagao portuguesa, passando pela Lei de Terras, de 1850,
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pelo Estatuto da Terra, de 19647, pelo I Plano Nacional de Reforma Agra-
ria — I PNRA, de 1985%, até os dias atuais, a dinamica latifundidria perma-
nece quase inalterada, a despeito de um intenso processo de crescimento
exponencial das contradigdes sociais e economicas e, até mesmo, de eleva-

¢ao dos niveis de expropriagdo e violéncia no campo.

Como resultado, tem-se a derrota de uma efetiva proposta de re-
forma agraria, perpetuando uma situac¢ao fundiaria que, em nada, altera a
heranca colonial do pais. Em detrimento a qualquer tentativa de uso social
para terras improdutivas, tem-se a manuten¢ao de uma estrutura fundiaria
que expulsa e excluf parcela significativa da populagao do campo, inviabi-
lizando uma reforma agraria abrangente que, verdadeiramente, pudesse

promover a distribuicdao de terra no pafs.

Assim, tal modernizagao na agricultura verificada desde os anos de
1960 e 1970, contribuiu para a derrota de qualquer proposta de uma efe-
tiva reforma agraria no Brasil, em prol de um desenvolvimento capitalista
no campo sob os moldes de uma estrutura fundiaria pretérita, que exclui e
expulsa uma parcela significativa de pessoas do campo (NAKATANI; FA-
LEIROS; VARGAS, 2012). Dados do Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (IPEA) revelam que

Entre 1996 e 2005 os saldos advindos das atividades
agropecuarias saltaram de 7,9 para 28,6 bilhoes de do-
lares, alcancado 63 bilhdes de ddlares em 2010 (da-
dos do Ipea). A area destinada ao cultivo da soja se
ampliou de 11.487.303 para 23.290.696 hectares en-
tre 1990 e 2010, a de cana-de-acgucar, de 4.272.602
para 9.146.615 no mesmo periodo. O nimero de ca-
becas de gado abatidas, entre 1990 e 2009, elevou-se
de 13.374.663 para 27.974.982, ¢ o de aves abatidas

3 Primeira iniciativa legal de reforma agraria no pafs. Tinha como objetivo assegurar uma
rede socioassistencial nos assentamentos rurais; garantir os direitos agrarios como, por
exemplo, o direito a propriedade rural e ao uso da terra; aumento da produtividade e o
bem-estar do trabalhador rural, dentre outros.

4 Proposto na década de 1980, com a queda da ditadura, no contexto de recensio dos
movimentos sociais camponeses e, consequente, fortalecimento da luta pela reforma
agraria.
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nesse mesmo periodo passou de 962.029.422 para
4.776.233.239 interessante notar que nas lavouras vol-
tadas mais diretamente ao mercado interno, tais como
milho, arroz, feijao e trigo, a area de cultivo pouco se
ampliou, apesar do destacado aumento de produtivi-
dade, indicando que a incorporacio de novas terras
— o avanco da fronteira agricola — e mesmo a recon-
versdo de areas mais antigas, ocorreu no sentido de
uma especializac¢do na producio de géneros agricolas
com precos crescentes no mercado internacional (in-
flagao de commodities), dos quais a soja merece destaque
(NAKATANI; FALEIROS; VARGAS, 2012, p.229,
grifos dos autores).

A partir desses dados fica evidente o avanco da concentragao fundi-
aria no Brasil, contribuindo nao apenas para a manuten¢ao do latifindio,
mas para intensificar os niveis de desigualdades sociais, além de fortes
impactos ambientais, na qual a tal moderniza¢ao e mecanizacao da agricul-

tura contribuiram para o desenvolvimento capitalista do campo.

Na verdade, a modernizagao da agricultura facilitada pelo Estado
serviu para expulsar a agricultura camponesa. Muitos trabalhadores cam-
poneses ndo conseguiram resistir a expansao do Agronegocio e nem per-
manecer em suas terras de producao camponesa. A expansao do agrone-
gbcio decorrente da tal modernizagao da agricultura conseguiu expropriar
0s pequenos proprietarios, que tiveram que sair do campo para a cidade

aumentando ainda mais as desigualdades sociais.

Portanto, a modernizagao da agricultura por meios de subsidios
fornecidos pelo governo contribuiu para que o capitalismo continue com
sua logica perversa no campo, marcada pelo consumismo desenfreado e
pela exploragao da natureza e das pessoas. Enfim, o processo de desenvol-
vimento do campo tem sido responsavel pela exclusio e marginalizagao
dos povos campesinos, entre outros. Mas, também pela destrui¢ao da bio-

diversidade, colocando em risco toda a humanidade.
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Consideragdes

O agronegdcio foi responsavel por inumeras e profundas trans-
formagdes na agricultura brasileira. Nas ultimas décadas deixou de ser
um setor provedor de alimentos para tornar-se integrado aos setores
industriais. Ou seja, o agronegocio passar a ser um devastador socio-
ambiental, em que buscou priorizar o0 modelo de monoculturas como

possibilidade de concentragdo e acumulagdo de riquezas.

O Estado teve uma participagao efetiva na moderniza¢ao do campo,
por meio de financiamentos que viabilizassem para que os agricultores ad-
quirissem as inovagdes tecnoldgicas de produgao por meio dos programas

de créditos.

O fato é que a partir das décadas de 1960, ocorreram inumeras
modifica¢oes nas relagdes de produgdo decorrente da expansio do agro-
negdcio no Brasil, principalmente no mundo do trabalhador rural. Muitos
trabalhadores foram dispensados decorrentes a mecanizagao do trabalho,
transformaram-se em populagao “sobrante”, desempregados. E com isso,
houve uma intensificagao das desigualdades sociais devido as exclusoes e
desapropriagoes desses trabalhadores, precarizando ainda mais as relagoes

de trabalho no campo.

Diante dessa situagao, o Estado teria um papel de fundamental im-
portancia na elabora¢ao de politicas publicas voltadas para a implementa-
¢ao de projetos que contemplem verdadeiramente os camponeses desse
pafs, por via da democratizacio do acesso a terra, tornando a reforma

agraria uma realidade possivel.
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A EDuUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E 0 ENsSINO DE HISTORIA
NO CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E

ADULTOS ANTONIO CASAGRANDE

Marcos Serafim Duarte’

Regiane Cristina Custidio’

Introdugao

O Centro de Educacao de Jovens e Adultos Antonio Casagrande,
localizado no municipio de Tangara da Serra-MT, funciona desde 2009, pos-
sui 1.246 alunos matriculados nos trés turnos na sede da escola no Bairro
Jardim do Sul e mais duas extensdes uma no Residencial Taruma e outra
no Jardim dos Ipés, ambas com atendimento noturno. Atende alunos que
por diversas razdes, dentre elas a necessidade de ingressar precocemente
no mundo do trabalho, ndo concluiram os estudos dentro da idade prevista
em lei e com uma defasagem minima de dois anos correspondente a idade/
série. Esta instituiciao atende turmas do ensino fundamental e ensino médio.
O Ensino Fundamental esta dividido em dois segmentos: o primeiro corres-
ponde a alfabetiza¢ao até o quinto ano e o segundo segmento corresponde
do sexto ao nono ano, sendo que cada segmento ¢ composto por dois anos.
O Ensino Médio constitui um ciclo de estudo de dois anos, conforme Re-
solucio 03/2010 do Conselho Nacional de Educacio e Resolucio 05/2011
do Conselho Estadual de Educacao de Mato Grosso.

1 Mestrando no Programa de Mestrado Profissional em Histdria - ProfHistéria UNEMAT/
Céceres/MT e Professor da rede Publica de Educacio Basica.

2 Professora Adjunta na UNEMAT/Tangard da Serra/MT, professora do Programa de
Mestrado Profissional em Historia - ProfHistétia UNEMAT/Céceres/MT, professora
na Faculdade Indigena Intercultural/ UNEMAT/Barra do Bugtes, integrante do Grupo de
Pesquisa: Cultura, Politica e Sociedade-CNPq.
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O ensino é ofertado na modalidade de area do conhecimento, em
que os alunos sao enturmados nas seguintes areas: Linguagem e suas tecno-
logias, Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas. Os alunos
cursam as trés areas separadamente ao longo do ano e as turmas estdo dis-
tribuidas dentre as areas do conhecimento. Também é ofertado matricula
por disciplina, onde o educando é matriculado em disciplinas especificas que

nao foram concluidas em anos anteriores.

Conforme orientacoes da Secretaria de Estado de Educacio de Mato
Grosso através das Regras de Operagoes Pedagogicas para os Centros de
Educagio de Jovens de Adultos e Proposta Pedagdgica do CEJA Antonio
Casagrande, os professores se reunem as segundas feiras no periodo ves-
pertino para planejarem, coletivamente as atividades pedagdgicas da semana
por area do conhecimento e temas geradores, definidos anualmente para
os trés trimestres que norteiam todas as agées ao longo do ano letivo. No
inicio de cada periodo letivo, os professores realizam um diagnostico do
conhecimento dos educandos em cada area do conhecimento e disciplina
especifica, visto que os mesmos trazem consigo uma bagagem significativa
de informagdes adquiridas nas experiéncias escolares anteriores e no seu
cotidiano, este diagnodstico é ponto de partida para organizar os temas, ma-

teriais e estratégias de ensino/aprendizagem.

A diversidade cultural e social é a principal marca da Educacdo de
Jovens e Adultos, nesta modalidade apresentam se alunos das mais varia-
das culturas, pessoas que foram excluidas, de varias maneiras, do processo
educativo. A grande maioria dos educandos que procuram a EJA sio pes-
soas que deixaram a escola regular, devido a inser¢ao precoce no mundo
trabalho, muitos relatam aos professores que abandonaram a escola para
trabalhar e contribuir no sustento da familia e retornam a escola para buscar
melhorias no mundo do trabalho. Mas a EJA também recebe matriculas
matriculas de pessoas que foram excluidas da educa¢io quando crianga ou
adolescente por questdes sociais e culturais. Varios sao os relatos de mu-

lheres que deixaram de estudar simplesmente por serem mulheres. Na EJA
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predomina a interculturalidade, prevalecendo aqui a convivéncia e o respeito
as diversas culturas e habitos trazidos pelos alunos Jovens e Adultos que ao
ingressarem na escola trazem consigo forte carga cultural. Pode-se perceber,
nesse quadro, a presenca da interculturalidade. “A interculturalidade é uma
perspectiva educacional pautada pela diferenga de género, etnia, orientagao
sexual, geracdo, origem geografica ou identidade religiosa” (CORTI, et all,
2012 p. 48).

Outro aspecto que impacta a Educagdo de Jovens e Adultos ¢ a juve-
nizacao, alunos adolescentes, a maioria no Ensino Fundamental, que foram
excluidos da escolarizacdo regular, e que trazem consigo forte carga de carga
de exclusio social, ndo aceitagdo da e problemas de relagao geracional com
alunos de idade mais avancada. E recorrente na modalidade EJA o conflito
cultural entre alunos adolescentes e adultos, que frequentam a mesma sala
de aula, na maioria das vezes os comportamentos e interesses na educagiao

formal nao sao os mesmos, levando a conflitos.

De um modo geral, na disciplina de historia os alunos expdem expe-
riéncias de escolas anteriores e do convivio social, trazem memorias de fatos
histéricos isolados e descontextualizados no tempo e no espago. Valorizam
demasiadamente tais fatos histéricos e “cobram” isto dos professores, ou
seja, chegam a Educacao de Jovens e Adultos com um pouco de conhe-
cimento, que tem por referéncia a vertente positivista, por ter sido esta a

forma que aprenderam nas escolariza¢bes anteriores.

Produgao historiografica

A historiografia sobre os povos indigenas produzida pelos historia-
dores positivistas e influenciados pelo Instituto Geografico Brasileiro, disse-
minaram uma ideia de igualdade entre os povos indigenas, desconsiderando
suas diferencas étnicas e culturais. Tal no¢ao desenvolveu na sociedade de
um modo geral, uma visao etnocéntrica do indio, em que os europeus por

desconsiderar a cultural local os chamavam de barbaros, estabelecendo uma
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oposi¢ao entre o barbaro nativo e o civilizado europeu. Segundo o Diciona-

rio Historico Brasileiro:

[-..] indio é um conceito construido no processo de con-
quista da América pelos europeus. Desinteressados pela
diversidade cultural, imbuidos de forte preconceito para
com o outro, o individuo de outras culturas, espanhdis,
portugueses, franceses e anglo-saxdes terminaram por
denominar da mesma forma povos tio dispares quanto
os tupinambas e os astecas. (SILVA, 2009, p. 222)

A historiografia brasileira nas ultimas décadas vem demonstrando

preocupagao com esta tematica e influenciada pela histéria cultural os tex-

tos didaticos trazem abordam tematicas relativas as diversidades culturais

presentes nos povos indigenas e a necessidade de trabalhar tais questdo em

sala de aula, sobre o papel da educac¢io e dos professores, Silva (2009) con-

sidera que:

Para professores de Histéria, a historia indigena é um
tema emergente e premente, devido ndo s6 a importan-
cia da contribui¢io de diferentes povos para a constru-
¢do do que hoje chamamos de cultura brasileira, mas
também 2 situacdo atual de crescentes conflitos com
garimpeiros, madeireiros e latifundiarios. E preciso, no
entanto, sempre particularizar cada grupo tribal, suas
historias e sua relacio com a sociedade brasileira. Uma
boa ferramenta para que possamos combater o pre-
conceito contra os indios é observar em sala de aula o
processo de conquista da América pela visdo indigena,
sempre pensando as populagdes indigenas a partir de
suas proprias denominagdes étnicas. Precisamos tam-
bém trabalhar mais com a Hist6ria das sociedades pré-
-colombianas — este um termo também preconceituoso
— para trazer patra os alunos a prépria dindmica historica
desses povos. (SILVA, 2009, p. 222)

As novas abordagens didaticas influenciadas pela histéria cultural

apontam novos desafios para a educagao como um todo e, principalmente

para os professores de historia que sao provocados de abordarem em sala
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de aula as diversidades culturais, étnicas e religiosas, bem como as desigual-

dades sociais e economicas.

A obra didatica utilizada nas aulas de histéria traz uma historiografia
também positivista tradicional, mas com uma proximidade com a histéria
cultural dando énfase a novas fontes documentais e vozes a atores historicos

invisivels em outras obras.

A produgao historiografica mostra que a historia do Brasil nao inicia
com a chegada do europeu no Brasil, conforme pode ser ver nas palavras
que se seguem:

O capitulo mostra que a cultura brasileira ndo se inicia
com a conquista portuguesa, mas muito antes, quando
uma grande variedade de povos indigenas ja habitavam
essas terras e desenvolvia tradicdes e modos de viver
que permaneceram apds a conquista portuguesa. Ha
um grande patrimoénio cultural material e imaterial que

expressa e guarda a memoria das culturas indigenas ...
(CORTIL, 2012, p. 48)

A historiografia enfatiza a formacao cultural brasileira como resul-
tado da contribuicao de europeus, negros e indios, sendo que o capitulo em
analise destaca sobretudo a contribuicao indigena, utilizando como recursos
as novas fontes documentais historiograficas como imagens, textos jornalis-
ticos, relatos orais, aderecos indigenas e outros. Os textos silenciam quanto
ao conflito étnico e as violéncias em decorréncia da escravizagao negra e
indigena.

A historiografia Brasileira demonstra preocupagdes com a manu-
tengao e exaltacdo da memoria nacional, influenciada pelo pensamento do
IHGB (Instituto Historico e Geografico Brasileiro), trazendo valores que
sutilmente valoriza e legitima a cultura europeia em detrimento das culturas
indigenas e africanas, neste sentido:

O ensino de histéria ndo é sozinho responsavel pela
legitimag¢do de poderes e de formacio de individuos

adaptados a ordem social, isto corresponde a uma sin-
tonia deste com o universo cultural mais geral, do qual
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fazem parte a educagido e os sujeitos nela envolvidos
(FONSECA, 2004, p. 71).

O livro didatico

Principal ferramenta utilizada por professores e alunos, o livro dida-
tico ocupa espago significativo nas escolas brasileiras, principal meio de vei-
cular os conhecimentos historicamente construido pela sociedade ¢ também
organizador dos curriculos escolares, sobre a importancia do livro didatico,

afirma Bittencourt (2009).

Os livros didaticos, os mais usados instrumentos de tra-
balho integrantes da ‘tradicdo escolar’ de professores e
alunos, fazem parte do cotidiano escolar hd pelos me-
nos dois séculos. Trata-se de objeto cultural de dificil
defini¢do, mas pela familiaridade de uso, é possivel iden-
tifica-lo, diferenciando-o de outros livros. (BITTEN-
COURT, 2009, p. 299).

O livro didatico que chega as escolas publicas da Educagao Basica
para todos os alunos e professores vem sofrendo transformagoes quanto a
sua organizacao curricular ao longo do tempo, influenciados principalmente
pela Lei 9394/96 que define as Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional e
pelos Parametros Curriculares Nacionais, publicado em 1997 e seus des-
dobramentos nas Orienta¢oes Curriculares produzidos pelo Ministério da

Educacio e Cultura.

A producao do livro didatico no Brasil, cujo maior comprador é o
Ministério da Educagao, também sofre influéncia da industria editorial que
produz uma vasta gama de livros que sdo analisados e avaliados pelo MEC
para posteriormente entrar no catalogo de escolha das escolas publicas, isto
fez com que muitas editoras contratassem professores mestres e doutores
das universidades para contribuirem na organizacao de seus livros didaticos
e paradidaticos. Varias editoras fazem /Jobby junto as escolas, secretarias esta-

duais e municipais de educacdo para influenciar na escolha de seus livros.
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Os instrumentos legais, as orientagoes curriculares, as exigeéncias do
MEC e as disputas por mercado entre editoras favoreceram uma melhoria
significativa na producao do livro didatico, desde o seu /zyout grafico, temas,
organizag¢ao curricular e material de apoio, diminuindo assim a distancia en-
tre o saber histérico académico e o saber produzido para os livros didaticos

este sob a influéncia da histdria cultural.

A produgio historiografica dos livros didaticos na educagao esta
relacionada diretamente com a formacao da identidade nacional, existin-
do uma diferenga entre o conhecimento produzido nas universidades e o
praticado na educagao basica, nesta ocorre uma simplificagdo dos temas
para torna-los pragmatico e compreensivel considerando a maturidade dos
alunos do ensino fundamental e médio, sobre as especificidades dos livros
didaticos e a aproximagdo entre o conhecimento académico e o escolar Re-
znik (2009) afirma que o “texto didatico, entretanto, guarda as diferencas,
suas especificidades em relagio a produgdao académica, hoje universitaria.
Para comegar o publico é outro, definindo uma outra chave para o discurso
(REZNIK, 2004, p.339). Ainda sobre o papel da historiografia e da escola
voltado ao ensino fundamental, afirma Guimaraes (2012) “ as escolas po-
dem configurar-se como espagos nos quais sao recorrentes uma ou outra
leitura historiografica que, fragmentadas ou simplificadas, acabam muitas
vezes, impondo uma versao como verdade histérica sobre determinados
temas”. (GUIMARAES, 2012, p.38)

O saber escolar ¢ o texto didatico guardam especificidades proprias
do mundo escolar e as escolas desenvolvem o papel de conciliar este saber
com as produgdes académicas por meio das transposicoes didaticas’.

O livro didatico Viver e Aprender: Tempo Espaco e Cultura, para a
Educacao de Jovens Adultos, de varios autores, na area de ciéncias humanas
do ensino médio da Editora Global, traz na segunda etapa, primeiro Capi-
tulo o titulo: “A invencao do Brasil”, neste capitulo os autores trabalham os

seguintes topicos: “Brasil pré-cabralino”, “A expansao maritima portugue-

3 (CHEVALLARD, 1991, apud Monteiro, 2010, p. 84)
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sa”, “O encontro dos indigenas e o inicio da colonizagao do Brasil” e “As

capitanias hereditarias”.

Os autores do livro didatico utilizado iniciam com uma introducao
do capitulo onde fazem uma série de questionamentos sobre a origem do
Brasil e as influéncias europeia, africanas e indigenas matriz cultural brasilei-
ra, fazem os seguintes questionamentos: “Quando comeca a nossa historia?
Qual ¢ a nossa origem? Somos europeus, africanos ou indigenas? Quando
comegou a ser fundada a cultura brasileira? Afinal, o que e ser brasileiro? Em

que nos diferenciamos de outras culturas?” (CORTI, et all, 2013, p. 169)

Quanto a génese da cultura brasileira, os questionamentos levanta-
dos pelos autores do livro didatico demonstram influéncia da historiografia
tradicional positivista proposta pelo IHGB ((Instituto Histérico e Geogra-
fico Brasileiro) em estabelecer uma origem e uma cadeia cronoldgica para
a Historia do Brasil, tal preocupacio recai sobre o poder de conquista dos
europeus ou sobre a aspectos biologicos da natureza brasileira, negando as-
sim a participagao do indio na origem da construcao da identidade nacional.

[...] Assim, essa historia poderia nascer ‘pela conquista
de intrépidos missionarios, que tanto povos attrahirdo a
> 9
adoracdo da cruz, erguida por Cabral neste continente,
ou pelo lado de ac¢bes guerreiras, na penetracio de seus
emaranhados bosques, e na defesa de tio feliz quanto
prodigiosa descoberta, contra inimigos externos inve-
josos da nossa fortuna’. Pode-se ainda fixar o comego
‘pelas riquezas de suas minas e mattas, pelos productos
de seu campos e serras, pela grandeza de seus rios e ba-
cias, variedade e pompa de seus vegetais, abundancia e
preciosidade de seus fructos, pasmosanovidade de seus

animais’, ou pelo clima propicio ao desenvolvimento de
um sistema produtivo no pais. (CEZAR, 2004 p. 17)

Pelos questionamentos introdutérios do capitulo percebe-se que os
autores pretendem discutir a identidade brasileira através da histéria cultural,
com organizag¢ao curricular linear positivista, iniciando com os temas antes
de Cabral e estendendo até a colonizagao portuguesa, evidenciado através

das imagens introdutérias e de um pequeno texto que enfatiza a diversida-
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de cultural brasileira. Segundo o papel da historiografia tradicional, afirma
Muniz (2012):

A histéria passa a ser, desse modo, um instrumento na
construcgdo e reatuzalizacdo das identidades nacionais,
na elaboracio e reproducdo de narrativas da naciona-
lidade, das metanarrativas da nagido, que sustentacio e
dardo suporte a0 novo dominio burgués que se instaura.

(MUNIZ, 2012, p. 24.).

Apesar da aproximacio nitida da historiografia cultural, ainda preva-

lece nos textos didaticos os principios positivistas nas narrativas historicas.

As tematicas abordadas na disciplina de histéria também aparecem
nas demais areas das ciéncias humanas: Filosofia, Sociologia e Geografia,

estabelecendo relagoes entre as ciéncias humanas.

Pelo teor do texto didatico nos subitens do capitulo: “Brasil pré-ca-
bralino”, “A expansao maritima portuguesa”, “O encontro dos indigenas e
o inicio da colonizagao do Brasil” e “As capitanias hereditarias”. Os autores
deixam claro que a matriz cultural brasileira inicia antes da chegada dos
portugueses no Brasil, mas dividem a histéria em antes e depois de Cabral,
deixando claro a influéncia determinante da cultura portuguesa na colonia.
Este modelo de organizagao reforga a influéncia da historiografia tradicional
linear positivista onde os temas sio organizados segundo a sequéncia de
acontecimentos recuando o inicio da histéria do Brasil para antes de Cabral

e sequenciando, neste caso até o do processo de colonizagao.

Os subitens seguintes apresentam textos e temas que abordam o pro-
cesso de colonizagdo portuguesa iniciada antes de sua presenca em solo
americano através das navegagoes do século XV e o pioneirismo portugués
nas navegagoes, os autores procuram discutir a casualidade ou a intencio-
nalidade da vinda de Cabral em 1500. O texto traz um quadro cronolégico
com os principais eventos das navegagcoes portuguesas antes de 1500 todos

envolvendo navegagdes para Asia e Africa.
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Sobre a intencionalidade ou a causalidade da presenca portuguesa na
América o texto didatico leva os educandos a questionarem a antiga visio de
que Cabral teria chegado por acaso no Brasil, o texto traz um quadro crono-
légico demonstrativo das viagens portuguesas desde 1415 com a conquista
Ceuta até 1500 com a organizagao da expedi¢ao chefiada por Pedro Alvares
Cabral com destino as Indias, traz também informacdoes sobre o Tratado de
Tordesilhas. No manual do professor Corti, (2012) alerta para a visao casu-
alista da presenca portuguesa na América.

Durante muitos anos, os professores pregaram que o
acaso teria feito a esquadra de Pedro Alvares chegar ao
Brasil. Na atualidade muitos argumentos pesam sobre
esta tese, pois Cabral tinha indicacdo de que essas tet-
ras poderiam existir. Além disso, ndo ha elementos que
possam comprovar que sua esquadra tenha se perdido.

Além disso, outros navegadores tinham pisado em ter-
ras brasileiras antes dele. (CORTI, 2012 p. 48)

A chegada dos portugueses em 1500 como um acaso pode ser discu-
tido com os estudantes analisando outras informacdes dos textos didaticos
como o Tratado de Tordesilhas e a expansao capitalista comercial do século
XV para exemplificar a intencionalidade da expansao portuguesa e a coloni-

zacao do atual territério brasileiro.

Os autores narram o encontro dos europeus com os indigenas, ten-
do como referéncia a Carta de Pero Vaz de Caminha. D4 énfase ao clima
de cordialidade e respeito as diferencas culturais, sobretudo por parte dos
indigenas. Destacando o inicio do processo de colonizac¢do através da ex-
ploracao economica do pau-brasil e o uso do escambo nas relagdes tra-
balhistas com os nativos. Traz também uma narrativa sobre as Capitanias
Hereditarias, como forma administrativa de iniciar a colonizaciao do Brasil.
Neste capitulo os autores silenciam quanto ao processo de escravizagao de
indigenas e negros em terras coloniais portuguesas, bem como nio associam
a colonizagdo do territorio brasileiro ao processo de expansao e dominagao

capitalista.
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A aula sobre a Invenc¢ao do Brasil, aplicada no 1° ano B — periodo
vespertino do Ensino Médio no Centro de Educacido de Jovens e Adultos
“Antonio Casagrande” ¢ parte do curriculo de histéria desta instituicao e
componente do capitulo 1 etapa 2 do livro didatico. A aplica¢ao da aula

aconteceu em um unico dia de 4 horas aulas.

As duas primeiras aulas, das 13horas as 14horas e 50 minutos, foram
destinadas aos dois primeiros itens do capitulo: Introdugao e Brasil pré-ca-
bralino. A aula iniciou com os questionamentos propostos pelos autores na
introdugao do capitulo e analise junto com os alunos das imagens da pagina
169 que mostra aderecos indigenas de povos do Mato Grosso, Para, To-
cantins, Acre e Amazonas. Nesta introducao enfatiza a diversidade cultural
indigena, desmitificando a idéia de que todos os indios sdo iguais, principio
muito recorrente em de Tangara da Serra, regido com influéncia Indigena
Pareci que ocupam uma area consideravel do municipio, esses se fazem pre-
sentes em varios locais publicos, inclusive no Centro de Educacio de Jovens

e Adultos Antonio Casagrande, segundo explica o professor Both (2010):

Os estudantes indigenas estdo em contato diario com a
cultura dominante na escola e na sociedade. Ainda que
o espaco da diversidade esteja definido formalmente, na
pratica ele ¢ muito restrito no cotidiano das escolas do
“branco”. Sem ter alternativa, os estudantes indigenas
sao compelidos a aceitar essa dominagdo e a se subme-
ter as intima¢des da vida urbana. A maiotia dos indi-
genas que se dirige para as cidades o faz movido pela
necessidade de atender as demandas de ordem pratica
como de compras, consultas médicas, venda de artesa-
nato, recebimento de aposentadoria, etc. Nesse it e vir
entre a aldeia e a cidade sdo atraidos pela vida urbana e
com o passar do tempo tecem vinculos mais permanen-
te e até passam a morar na cidade como qualquer outro

cidadao. (BOTH, 2010 p.8)

A presenca indigena no CEJA Antonio Casagrande ¢ visivel, varios
alunos procuram a escola para recuperarem o tempo escolar perdido. Indi-

genas e nao indigenas convivem no interior da escola e da sala de aula sem



registros de conflitos étnicos. No entanto, alguns alunos trazem consigo
estere6tipos dos indigenas, como por exemplo que sio todos iguais e ricos.
Entretanto apesar de haver varios alunos indigenas matriculados na escola
e participarem da rotina da escola, na turma em que a aula foi desenvolvida

nao possufa nenhum aluno matriculado.

No inicio das atividades ao questionar os alunos sobre a origem do
povo brasileiro, os alunos demonstraram certa resisténcia em associar a
formacao cultural brasileira a indigena, visto que nesta regido (Tangara da
Serra-MT) existem estereétipos sobre os povos indigenas. Varios alunos co-
mentaram que segundo suas visoes os indios possuem muitos privilégios em
relacdo ao nao indio, sendo que alguns chegaram a comentar do porque que
os indios ndo morarem em suas reservas. Tal visdo etnocéntrica em relacao
ao indigena é um tema que necessita ser trabalhado constantemente, nesta
aula e outras atividades desenvolvido pelo CEJA contribuem para superagao

desta visao.

Na sequéncia da aula, foi estabelecida uma conversa com os educan-
dos para desfazer os estereotipos que os alunos possuem em rela¢ao aos in-
digenas. Mesmo sabendo que tais ideias nao sao desconstruidas em poucas
aulas, ¢ necessario estabelecer um dialogo com os alunos sobre a real situa-
¢ao econdmica e politica dos povos indigenas na regiao de Tangara da Serra,
sudoeste de Mato Grosso e nacionalmente. Este tema deve ser retomado em

outras atividades pedagogicas.

No subitem o Brasil pré-cabralino, a énfase foi a origem dos povos
indigenas brasileiros, destacando a teoria do Estreito de Bering, Apresentei
aos alunos leitores um mapa mundi e um globo terrestre para localizar o Es-
treito de Bering. Os autores citam as pesquisas da arquedloga Nied Guidon
e outros sitios arqueoldgicos para explicar a datagdao da presenga humana no
Brasil. Retomou-se a analise das imagens do livro, que demonstra presenca
humana antes de Cabral no Brasil e em seguida destinou-se um tempo para

leitura dos textos.



Ap6s o intervalo foram retomados os questionamentos sobre os con-
ceitos de: Invengao do Brasil, diversidade cultural indigena, localizacao geogrdfica do
Estreito de Bering, arqueologia e sitio arqueoldgico. Com uso de do texto didatico,
mapa mundi, do globo terrestre e auxilio do professor e colegas, foi solicita-

do aos alunos que registrassem os conceitos em seus cadernos.

Como os alunos chegam a Educacao de Jovens e Adultos com di-
ferentes niveis de leitura e interpretagao, por recomendagao da proposta
pedagogica da escola, todas as atividades desenvolvidas devem dar énfase a
leitura de textos, seguido de uma conversa do professor com os alunos so-
bre o tema apresentado. Na sequéncia os alunos responderam as atividades
propostas no livro didatico, registrando em seu caderno suas conclusoes so-
bre a diversidade cultural indigena e sua presenca no Brasil antes de Cabral.
Através das atividades desenvolvidas os alunos demonstraram ter adquirido
noc¢oes sobre os conceitos trabalhados em sala de aula, no entanto tais con-
ceitos necessitam ser aprofundados e relacionados com outras disciplinas da

area de Ciéncias Humanas.

Consideragoes

O livro didatico se constitui no principal, quando nao o unico recurso
pedagdgico para maioria das escolas publicas. No caso do livro utilizado
para a experiéncia ¢ a colecao Viver e Aprender: Tempo, espago e cultura
trazem conteudos de as disciplinas do Ensino Médio da area de Ciéncias
Humanas e amplamente utilizado pelos professores e alunos do CEJA An-
tonio Casagrande. Para trabalhar os contetidos os professores necessitam de
apoio de outros recursos como atlas, mapas e linha do tempo para efetiva-

cdo do processo ensino/aprendizagem.

Por ser praticamente o unico recurso pedagogico disponivel a profes-
sores e alunos, o livro precisa ser trabalhado observando uma historiografia
cultural, dando visibilidade e destacando a importancia das relagdes atuais

na compreensao dos fatos histéricos, bem como da elaboracao de ativida-



des complementares para facilitar a compreensao dos temas abordados nos

textos didaticos.

Os temas abordados contribuiram para uma reflexdo a respeito da
influéncia indigena, africana e europeia na matriz cultural brasileira. Cabe
lembrar que os portugueses nao chegaram ao Brasil em 1500 por acaso. O
inicio do processo de colonizagao foi o momento de afirmagao portuguesa
no territério apor meio da europeizagao dos povos nativos. Os textos dida-
ticos utilizados na aula, apesar de se aproximarem da histéria cultural estio
organizados linearmente e silenciam em relagao a escravidao negra e indige-

na no inicio da colonizag¢ao, tematica que necessita ser trazida a discussao.
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HisTORIA E CULTURA AFRICANA E INDIGENA
Na Escora EstapuAL ONZE DE MARrco - CEOM

Maria Solange Sd 1 eite'
Carlos Edinei de Oliveira®

Introducao

Nesse artigo discorremos sobre as discussoes de Historia e Cultura Africana
e Indigena e a implementacio das Leis 10.639/03 e 11.645/08 que dispdem sobre
a inclusao social dos povos africanos e indigenas na sociedade brasileira, a partir
da educacao. Informando que tive a formac¢ao académica dos finais dos anos 90
e infcio do século XXI, e neste periodo nao havia disciplina de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena, muito menos politicas publicas que proporcionassem

essas discussoes.

Durante a formacao académica, na Universidade de Estado de Mato Grosso
— UNEMAT, estudamos os povos negros no Brasil, ndo os povos negros na Affica,
antes do que se convencionou chamar de trafico negreiro, ou seja, os reinos afri-
canos, o que conhecfamos da Affica nos tempos antigos era apenas algumas pers-
pectivas sobre o Egito Antigo. Quanto aos povos indigenas, talvez por ja existirem
no Brasil, antes da vinda dos europeus, estudamos um pouco mais na disciplina de
Brasil 1.

1 Professora de Histéria da Escola Estadual Onze de Mar¢o, Mestranda do Programa de Pos-
Graduag¢io Mestrado Profissional em Ensino de Histéria - ProfHistéria da Universidade do Estado
de Mato Grosso - UNEMAT, Servidora Publica Municipal, lotada na Secretaria de Industria e
Comércio, Meio Ambiente e Tutismo da Prefeitura Municipal de Caceres/MT, exercendo a fung¢io
de Chefe de Divisio de Projetos e Programas.

2 Professor Adjunto da Universidade do Estado de Mato Grosso/ Barra do Bugtes - MT, professor do
Programa de Pés-Graduacio Mestrado Profissional em Ensino de Historia - ProfHistéria. Membro
dos seguintes grupos de pesquisa: Nucleo de Estudos de Educacio e Diversidade - (UNEMAT)
e Fronteiras, Identidade e Culturas - (UFMT). Coordenador local (campus de Barra do Bugres)
Programa de Formagido de Células Cooperativas (FOCCO) e Coordenador de Gestdo do Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢io 4 Docéncia (PIBID/ UNEMAT) e Diretor Politico Pedagégico
e Financeiro do Campus de Barra do Bugres.
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Ap6s a conclusao do Ensino Superior quando chegamos para aplicar
os conhecimentos nas praticas pedagogicas diarias, temos que trabalhar de
acordo com os pressupostos tedricos que a academia nos proporciona, ou
seja, mesmo buscando pesquisar sobre os assuntos que iremos trabalhar
em sala de aula, a tendéncia é partir do que aprendemos durante o curso de

licenciatura. Talvez o impacto maior acontega nos livros didaticos.

A Histoéria do Brasil era muito trabalhada no inicio do século XXI na
Escola Estadual Onze de Marco, ainda com a perspectiva da coloniza¢ao do
Brasil, muito influenciada teoricamente pelos intelectuais da area de antro-
pologia e sociologia: Darcy Ribeiro, e por Gilberto Freyre, como estudamos
na disciplina de Historia do Ensino de Historia (FERREIRA, 2012).

Era repassado aos alunos que a formacao do povo brasileiro se deu
pela matriz das trés racas: o indio (que ja habitava antes da colonizacao), o
portugués (como colonizador) e o negro (trazido por meio do trafico ne-
greiro), que como estudamos vinham influenciadas pelo pensamento liberal
do século XIX, que definia o papel da educagao no sentido da formagao do
cidadao produtivo e obediente as leis, mesmo quando impedido de exercer
direitos politicos (FONSECA, 2000).

Nao que as contribui¢oes desses tedricos nao fossem importantes
para os estudos étnico-raciais no espago da escola, mas nao levavam os alu-
nos a discutirem, por exemplo, o conceito de etnia, e as inimeras etnias que

foram responsaveis pela construgao de uma nacionalidade brasileira multi-

pla.

Foi nesse cenario que emergiu a Lei 10.639/03, que dispde sobre a
inclusio no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade do tema:
“Historia e Cultura Afro-brasileira”, que em um primeiro momento, cau-
sou estranhamento aos professores da Escola Estadual Onze de Margo -
CEOM’ e automaticamente, come¢amos eu e outros professores das disci-

plinas envolvidas na tematica a buscar textos e cursos de capacitagao alguns

3 Nome como ¢ popularmente conhecida, visto ter se chamado anteriormente Colégio
Estadual Onze de Marco — CEOM, nome que ficou na memoria cacerense.
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deles na area de Letras da UNEMAT, onde alguns professores tinham expe-

riéncia em Literatura Comparada Africana.

Selva Guimaraes (2012) apresenta que em 2005 foi criado o Programa
de Ag¢oes Afirmativas para a Populagdo Negra nas Instituices Federais e
Estaduais de Educa¢ao Superior (UNIAFRO) com o objetivo de fomentar
as a¢oes dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros INEABS). Esses nucleos,
surgiram mediante a necessidade da implementac¢ao da Lei 10.639/03, volta-
dos para a pesquisa, extensao e apoio, atuando na formacao de professores e

na elaboragiao de material didatico-pedagdgico, dentre outras agdes.

Dentro desse contexto a Escola Estadual Onze de Marco foi se en-
contrando nessa nova tematica, se capacitando, principalmente apés a for-
magao do Grupo de discussoes que surgiu dentro da Universidade do Esta-
do de Mato Grosso — UNEMAT, o Nucleo de Estudos de Género, Raca e
Alteridade — NEGRA, que muito contribuiu para dar um norteamento por

onde os professores das areas envolvidas pudessem seguir.

E importante ressaltar que dentro desses grupos, que participavam
das discussdes havia muita militancia em favor do movimento negro e das
questoes que envolviam as politicas de cotas nas universidades publicas, que
sao de suma importancia, embora o meu envolvimento pessoal particular-

mente se deu na busca de conhecimentos tedrico-metodologicos.

Assim, os professores do Ensino Médio da Escola Estadual Onze de
Marco — CEOM desenvolveram varios Projetos, que envolveram nao ape-
nas a disciplina de Histéria, como as disciplinas de Geografia, Sociologia,
Filosofia, Lingua Portuguesa e Artes, que interdisciplinarmente foram dis-
cutindo em sala de aula a Lei n° 10.639/03, consequentemente em quando
a Lei n° 11.645/08 foi promulgada, foram inseridos os estudos dos povos

indigenas brasileiros, nos grupos formados anteriormente.

Diante do exposto, vimos que a Escola Estadual Onze de Marco -
CEOM tem desde o ano de 2003, desenvolvido entre os seus educandos
conhecimentos, sobre histéria e cultura africana e indigena. Pois em 2008,

ano da promulgacao da segunda lei que inclufa os povos indigenas nas dis-

259



cussoes, a escola ja contava inclusive com um grupo de estudos sobre as

politicas publicas de inclusao.

Leis de Inclusio Social dos Povos Africanos e Indigenas

Nessa perspectiva, propomos a presente atividade pedagdgica, com
os alunos do 1° Ano do Ensino Médio. A atividade proposta seria entio,
uma discussao acerca dos estudos dos negros no Brasil, a partir de textos do
Jornal Mundo Jovem* (Leandro Haerter, Rita de Cassia Grecco dos Santos,
Ana Cristina J. da Cruz, Andréia Kelly Marques e Juliano Silva Cunha) uma
publicacio da PUC/RS, intencionalmente escolhidos, por se tratar de textos
que discutem o negro e o indio, para trabalharmos o conteudo constante
no livro didatico, e finalizarmos com um debate, para que os alunos possam
emitir a sua opiniao, esse debate proporcionando que possam obter a nota

de uma das avaliacGes bimestrais.

A atividade foi proposta conforme a proposta supra citada, devido
as exigéncias para a producao do presente artigo, como meio de se obter
a aprovagao na disciplina de Histéria do Ensino de Historia, do Mestrado
Profissional em Histoéria, onde terfamos que escolher um tema para ser tra-
balhado com os alunos. Como temos atividades programadas no inicio do
ano letivo, e como a minha atribuicao de aulas no ano letivo 2016, possuo
turmas apenas do primeiro ano do Ensino Médio, onde os conteudos de
Histéria do Brasil nao sio trabalhados (uma das exigéncias também para a
producao do artigo), a op¢ao foi trabalhar as Leis de Inclusio Social institu-

idas no Brasil recentemente.

Desse modo seguirfamos os critérios elaborados pelos professores
da disciplina, niao fugiriamos o Planejamento Anual e ainda analisarfamos
os conteudos dispostos no Livro Didatico: Histéria sociedade & cidadania
4 O Jornal Mundo Jovem ¢é uma publicagio da Pontificia Univetsidade Cat6lica-PUC/RS,
direcionado aos mais diversos publicos, trazendo assuntos para discussoes atualizadas, com
textos curtos com questdes para debates no final das paginas, ligada diretamente a Igreja

Catolica e Apostolica do Brasil e a Confederagdao Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB,
incluindo a tematica anual da Campanha da Fraternidade.
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(BOULOS, 2013) usado na Escola Estadual Onze de Margo. Para realizar-
mos as discussdes tedricas utilizamos tedricos como Circe Bittencourt, Sel-

va Guimaraes e Thais Nivia de LLima e Fonseca.

Os contetdos escolhidos com base no Planejamento anual da disci-
plina de Histéria foram: Estudo da Lei 10.639/03 e Lei 11.645/08, ¢ o Mito
da Democracia Racial, que tem como objetivo: Perceber a luta dos povos
negros e indigenas na historia do Brasil, e ainda demonstrar respeito com
manifestagoes culturais e praticas culturais diferentes das suas, refletindo
sobre o preconceito e o Mito da Democracia Racial, como consta no Plane-
jamento Anual da Area de Ciéncias Humanas da Escola Estadual Onze de
Margo, no item Contetddo de Historia para o ano letivo de 2016 e os objeti-

vos gerais da disciplina.

E importante ressaltarmos que os alunos do Ensino Médio para o
ano letivo de 2016, segue como base o livro didatico Histéria Sociedade &
Cidadania, do autor: Alfredo Boulos Junior (2013), que conforme as Dire-
trizes Curticulares Nacionais (BRASIL, 2010, p. 10), subdivide o livro em 04
Unidades, que tratam das primeiras descobertas e teorias formuladas sobre
os primeiros habitantes da terra, para em seguida estudar as sociedades an-
tigas, seguido pelo periodo medieval, terminando o livro com a transi¢ao do
medievo para o perfodo moderno e o seu absolutismo monarquico, confor-

me o modelo quadtipartite francés’.

Entao no inicio do ano letivo, quando formulamos o Planejamen-
to Anual da disciplina de Historia, utilizamos como base o livro didatico
escolhido por um grupo de professores que atuam na disciplina, para trés
anos consecutivos, informando o ano de 2016 ¢ o segundo ano que estamos
trabalhando o presente livro didatico. Sendo que, todo inicio de ano durante
a semana pedagdgica, revemos o ano antetiot, e retiramos e/ou acrescenta-

mos alguns conteudos.

5 Modelo inserido na educagdo brasileira a partir do momento em que o Colégio Pedro
II, criado em 1837, instituiu seus programas curriculares a divisio em Historia Antiga,
Medieval, Moderna e Contemporanea.

261



Assim no ano de 2016, foram trabalhados conteudos articulados
com os tépicos do livro didatico, textos relacionados as Leis 10.639/03 e
11.645/08, com a finalidade de produzirmos uma discussao sobre etnia e
alteridade, utilizando os autores: Leandro Haerter, Rita de Cassia Grecco
dos Santos, Ana Cristina J. da Cruz, Andréia Kelly Marques e Juliano Silva

Cunha para nortear as discussoes.

Ainda quando tratamos do livro do Boulos (2013), informamos que
as tematicas africanas e indigenas, sao retratadas em principio quando es-
tudamos os primeiros homens que habitaram as terras brasileiras (Paleoin-
dios), os reinos africanos da antiguidade (Africa antiga: Egito ¢ Nubia) e a
histéria da Africa subsaariana, entre os séculos VII e XV, ou seja os impé-
rios africanos do Sahel, de Gana, de Mali, Os Bantos ¢ o Reino do Congo

(intitulado de Formacdes politicas africanas).

Sendo distribuidos no livro didatico do Boulos (2013) como proposta
no inicio e ao final do livro, no qual propomos no planejamento anual se-
guindo a ordem disposta no livro. Assim, a proposta montada por mim para
trabalhar com os alunos foi trabalhar como um contetddo unico. Ressaltando
que no inicio do ano letivo assim que trabalhamos os assuntos sobre o que
¢ histéria e a importancia da historia para as nossas vidas, ja haviamos traba-

lhado os primeiros homens que habitaram as terras brasileiras (Paleoindios).

Para darmos inicio ao assunto, trabalhamos textos que provocam as
discussdes em torno das Leis de inclusao, sendo eles: Negros na América
Latina: para além dos estigmas — (HAERTER e SANTOS, 2006), Uma his-
toria sobre o negro no Brasil — (CRUZ e MARQUES, 2005) e Descobrir
nossas origens amerindias — (CUNHA, 20006), por se tratar de textos que

levam os alunos a discutirem etnia e alteridade®.

Os alunos leram individualmente os textos, em seguida, coletivamen-

te ocorreram leituras e discussdes, com o levantamento de questionamentos

6 Negros na América Latina: para além dos estigmas — Leandro Haerter e Rita de Cassia
Grecco dos Santos (Mundo Jovem, Junho/2006), Uma histétia sobre o negro no Brasil —
Ana Cristina j. da Cruz e Andréia Kelly Marques (Mundo Jovem, Agosto/2005) e Descobrir
nossas otigens ametindias — Juliano Silva Cunha (Mundo Jovem, Fevereiro/2000).
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e debates acerca das tematicas, os alunos emitiram suas percepgoes sobre os

textos lidos.

Em seguida, foram divididos em grupos, com outros textos cuja ot-
dem foi distribuida intencionalmente da seguinte forma: 1 — Cultura Lati-
no-Americana, a bandeira do que nés somos (LEDESMA, 2002), 2 — A
negritude e a liberdade (BARROS, 2010), 3 — A afirmagdo da identidade
cultural negra (HAERTER e SANTOS, 2005), 4 — Os indigenas latino-a-
mericanos (GUSMAO, 2006), 5 — Imigragio e Miscigenagio na América
Latina (SCHALLENBERGER e SCHALLENBERGER, 20006), 6 — Um
pais miscigenado (HAERTER e SANTOS, 2006), 7 — Alo, alo, mesticagem!
(SOVIK, 2011) e 8 — Refletir sobre as diferencas faz toda a diferenca. (FER-
NANDES, 2006).

Apbs a leitura os textos, realizaram pesquisa sobre os temas aborda-
dos e apresentagao na sala de aula. Alguns pontos podem ser destacados: al-
guns alunos conseguiram apresentar melhor, outros com algum grau de difi-
culdade, outros nao quiseram apresentar. A questio da assiduidade também
foi uma problemitica, pois no periodo noturno essa ¢ uma constante, mas

o debate aconteceu de forma satisfatoria gerando discussOes interessantes.

Como discutido na disciplina de Histéria do Ensino de Historia, al-
guns alunos frente a disciplina de Historia denunciam o excesso e a comple-
xidade dos conteudos ministrados, alegando que os contetdos sao abstratos
e distantes do seu universo. (CAIMI, 2000).

Analise dos Conteudos no Livro Didatico

Os capitulos encontram-se um no inicio do livro do Boulos (2013) e
outro no final, mas puderam ser explorados de forma sequencial, ou seja,
em principio, os reinos africanos da antiguidade (Africa antiga: Egito e Nu-
bia) para consecutivamente entrar com o conteido de histéria da Africa

subsaariana, entre os séculos VII e XVI, ou seja os impérios africanos do
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Sahel, de Gana, de Mali, Os Bantos e o Reino do Congo (intitulado de For-
magoes politicas africanas).

Esses conteudos foram trabalhados de forma expositiva, mas como ja
haviamos discutido os textos do Jornal Mundo Jovem, os alunos ja tinham
um conhecimento prévio sobre o assunto, entao em uma aula subsequente
a aula expositiva foi bem participativa por partes dos alunos, que ficaram
também interessados em tomar conhecimento de uma histéria que até en-
tio ndo haviam estudado a maior parte, ou seja, possufam lembrancas de
ter estudado apenas o Egito Antigo, lembrando muito do personagem mais

conhecido do Egito, que ¢ a Rainha Cle6patra.

Podemos afirmar que por se tratar de alunos do 1° Ano do Ensino
Médio do periodo noturno, a atividade obteve um resultado satisfatorio,
pois percebemos que a tematica gerou interesse por parte dos alunos, e
ainda a forma como foi aplicada atividade que teve a duragao de seis aulas,
onde os alunos participaram quase que assiduamente, também levando em

conta que geraria uma das avaliacdes bimestrais.

A questao é que no periodo noturno, a maioria dos alunos da Escola
Estadual Onze de Margo, trabalha durante o dia e frequentam as aulas no
noturno. Isso implica dizer que estio cansados das atividades laborais, e a
aula de historia, por serem aulas expositivas, torna um tanto quanto desin-
teressante. Se para os alunos do diurno, como traz Caimi (20006, p. 28) “...o
excesso e¢ a complexidade dos conteidos a ministrar nas aulas de Historia,
os quais sao abstratos e distantes do universo de significagao das criangas
e adolescentes”, para os alunos do noturno a aula expositiva normalmente
causa sonoléncia.

O que nao ocorreu com a atividade proposta, pois como foi colocada
as questdes e os assuntos, foram perceptiveis o interesse e o envolvimento
da maioria dos alunos, que por se tratar de um assunto um tanto quanto

polémico gerou opinides diversas.

Dos textos trabalhados em conjunto, os trés textos produziram opini-

oes diversos, “Negros na América Latina: para além dos estigmas”, introdu-
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ziu discussoes sobre etnias, a questao do lugar social do negro, bem como a

questdo dos estigmas e da afirmagdo perante a sociedade.

Quanto ao texto “Uma histéria sobre o negro no Brasil”, trouxe in-
formacdes importantes sobre as etnias que migraram para o Brasil, desven-
dando alguns estereétipos criados sobre o negro no periodo da colonizacio,
sobre quem foi Zumbi, e o porqué do Dia da consciéncia negra, para por
fim falar sobre o Mito da democracia racial, a Lei 10.639 e os movimentos

sociais.

No que se refere a tematica indigena, trabalhei um texto anterior a
promulgacao da Lei 11.645, de forma intencional, “Descobrir nossas ori-
gens amerindias” que trata das pesquisas arqueologicas sobre os habitantes
das Américas antes da chegada dos europeus, o valor das pesquisas e a for-
ma de datagao do carbono 14, sobre a adaptaciao dos povos pré-colombia-
nos, para por fim suscitar as discussdes que ainda hd muito o que se estudar

e descobrir sobre os povos nativos da América.

Quanto aos textos utilizados no debate, trabalhamos conceitos cultu-
ra, identidade, liberdade, consumismo, negritude, multiculturalismo, etnia,
territorio, migracao, miscigenagao, respeito, diferencas, pluralismo, euro-
centrismo, alteridade e raca. F perceptivel o quanto a influéncia do que ¢
construido culturalmente através dos anos tem interferéncia nas opinides
emitidas, bem como também essas opinides vém se modificando com as
interferéncias do meio social que vivemos e as consequéncias das politicas

publicas de inclusao social do negro e do indio atualmente.

Uma questao a enfatizar das discussdes produzidas refere-se a pro-
blematica das cotas para inclusio do negro e do indio nas Universidades
publicas. Recentemente houve a produ¢ao de uma matéria no Programa Se-
manal da Rede Globo de Televisao sobre as fraudes no sistema de cotas nas
Universidades Publicas, que alguns dos alunos haviam assistido e citaram,
emitindo opinides contrarias ao sistema de cotas e como este tem privilegia-

do uns em detrimento de outros.

265



O texto do antropologo Kabengele Munanga, uma entrevista intitula-
da “A dificil tarefa de definir quem ¢ negro no Brasil”, aborda a comparagao
social que as reflexdes do autor produzem. Que eles gostaram muito do que
expus, e solicitaram que esse texto também fosse trabalhado com eles por-
que gostariam de conhecer mais sobre o assunto, na perspectiva da reflexao

de Kabengele.

Por fim, nos conteudos do livro didatico, ja citados anteriormente,
Egito Antigo e Nubia, quanto ao Egito, um dado interessante a ser desata-
cado ¢ os alunos tém dificuldade em compreender que o Egito nao estava
situado geograficamente no continente africano, e a Nubia segundo eles

nunca haviam ouvido falar.

O livro do professor, na ultima parte escrita como Manual do profes-
sof, traz varios textos complementares sobre a tematica indigena, bem inte-
ressantes, inclusive para trabalhar em sala de aula como apoio pedagdgico,
mas infelizmente sdo textos os quais os livros dos alunos nao possuem, o
que torna necessario envolvé-los em uma atividade pedagdgica para utiliza-

-los.

As questoes étnicas voltadas ao negro, no livro didatico, sio con-
teudos distribuidos em dois capitulos inteiros, nao esquecendo dos povos
indigenas, que seguindo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS) sao
conteudos pouco abordados no primeiro do Ensino Médio e mais precisa-
mente no livro do Boulos (2013), apenas quando discutimos os primeiros

habitantes do planeta.

Por fim, o capitulo intitulado de “Formacoes Politicas Africanas”, que
retrata os Impérios africanos do Sahel, de Gana, do Mali, os Bantos e o
Reino do Congo. Cabe destacar que os estudantes mencionaram que nunca
haviam tomado conhecimento sobre a Historia da Africa, dessa forma, ex-

pressando claramente que imaginavam uma Africa sem um passado esctito.
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Consideragoes

O conhecimento acerca das discussoes étnicas ¢ muito amplo, esta-
mos a cada dia descobrindo um passado ao qual nao tivemos acesso, nem
nos livros didaticos, nem na Universidade, nos cursos de formacao de pro-
fessores. Mas ¢ de suma importancia pois esta presente na memoria dos
moradores que observaram e vivenciaram o ambiente com maior tempo lo-
cal. Neste espaco temporal é que o aprendizado é repassado entre geracdes,
dos mais idosos, para os mais jovens, uma representa¢ao da cultura imaterial

manifestado nas comunidades.

A Histéria da Africa e dos povos indigenas, seja eles no Brasil ou na
América, em geral demanda ainda muitas pesquisas, assim a tematica pode
despertar interesse dos alunos pelo tema.

O mais importante, contudo, seja a necessidade de reflexdes sobre a
alteridade, ou seja, o olhar o outro, o diferente, pois vivemos em uma so-
ciedade cuja a tendéncia é a padroniza¢dao de costumes e valores e cabe o

conhecimento dessas culturas, valores, sujeitos e saberes.
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“PARADIGMA INDICIARIO”!; NARRATIVAS DAS P1IONEIRAS DO CURSO
TECNICO EM SECRETARIADO DA EscoLaA TECNICA

FEDERAL DE MATO GROSSO EM 1972

Rillyenne Kathy de Sonza®
Mearia Liicia Rodrignes Muller’

INTRODUGCAO

O presente artigo tem como objetivo compor uma narrativa que advém
de uma pesquisa ja concluida de iniciacdo cientifica* a respeito do curso Téc-
nico em Secretariado no contexto do IFMT, na qual coletamos documentos e
fontes histéricas, além de realizarmos entrevistas semiestruturadas com a in-
tengdo de compor uma histéria “vista de baixo™, pois, essa abordagem tem
duas fun¢des importantes.

[..] a primeira é servir como um cortetivo a historia da
elite [...] A segunda é que, oferecendo esta abordagem al-
ternativa, histéria vista de baixo abre possibilidade de uma
sintese mais rica da compreensio historica, de uma fusio
da histéria da experiéncia do cotidiano das pessoas com a

tematica dos tipos mais tradicionais de histéria. (BURKE,
1992, p. 53).

1 O titulo deste trabalho ¢ inspirado em GINZBURG, Carlo. Mitos, Emblemas, Sinais:
Morfologia e Historia. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1989. p. 143 — 180.

2 Mestranda no Programa de Pés-Graduacio em Educagao pela Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT).

3 Professora Titular (2016) da Universidade Federal de Mato Grosso. Docente do Programa
de P6s-Graduacio em Educacio - PPGE - do Instituto de Educagido da UFMT. Lider do
Grupo de Pesquisa Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relagdes Raciais ¢ Educacio
(NEPRE).

4 SILVA, Amarilia Mathilde da; MATTOS, Terezinha; KUNZE, Nidia Cuiabano; SOUZA,
Rillyenne Kathy de.Projeto de pesquisa de Iniciacio Cientifica “O curso Técnico em
Secretariado no contexto IFMT — Campus Octayde Jorge da Silva”, de agosto/ 2011 a
julho/2012 no programa PROIC/IFMT.

5 In: BURKE, Peter. (Org.). A escrita da histéria: novas perspectivas. Sio Paulo: UNESP,
1992. p. 39-62.
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Desse modo, esta investigacao sera norteada pela segunda fun¢ao da
abordagem da histéria vista de baixo, que auxilia situar a formagao profissiona-
lizante das pioneiras no Curso Técnico em Secretariado na ETFMT, além de
oportunizar a reintegracao da suas historias, hoje como egressas do curso em
relacdo a instituigao escolar, que, por sua vez, desconhece ou imagina ter perdi-
do a existéncia da histérias das primeiras mulheres adentrar em Curso Técnico
em Secretariado na ETFMT no inicio da década de 1970, em que a instituigao
era composta predominantemente do sexo masculino. Nesse sentido, Burke
(1992, p. 62) enfatiza: “A historia vista de baixo ajuda a convencer aqueles de
no6s nascidos sem colheres de prata em nossas bocas, de que temos um passa-

do, de que viemos de algum lugar”.

Sendo assim, devendo ser entendida como documento de cunho bio-
grafico, do mesmo género de memorias, autobiografias, diarios e os outros
documentos pessoais. (PINSKY, 2000, p. 155, 157).

Para além disso, abordar o método indicidrio desenvolvendo uma rela-
¢do a partir das narrativas das experiéncias das pioneiras do curso Técnico em
Secretariado na Escola Técnica Federal de Mato Grosso no limiar da década
de 1970.

O método da pesquisa e a constru¢ao do artigo fundamenta-se em pes-
quisa bibliografica, seguido por analise, fazendo uma reflexio do método in-
diciario com as narrativas. Todo esse processo foi realizado com obras relacio-
nadas a teorias da educacao, historias das mulheres, e as narrativas biograficas
e o quinto ensaio: Sinais: Rafzes de um paradigma indiciario do livro Mitos,
Emblemas, Sinais: Morfologia e Historia de autoria de Catlo Ginzburg, com a

finalidade de criar conexoes das narrativas e o método indiciatio.

No primeiro momento, apresentaremos a obra de Carlo Ginzburg acima
citada, em que traz uma coletanea de sete ensaios na Italia entre 1961 e 1984,
estes ensaios sio resultados de reflexdes anteriores sobre sab4®, com intuito de

estabelecer uma relacao entre a morfologia e a reconstrucgao historica, sendo
6 Sabé ¢ descrito como tituais de bruxas e feiticeiros na qual profanam os sacramentos ¢ rendem

homenagens ao diabo, presente na forma humana, animal ou semianimal. In: Ginzburg, Catlo.
Histéria Noturna. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2012. p. 11.
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os ensaios de temas diversos que perpassam da inquisi¢ao italiana ao nazismo,
além do autor ser considerado um dos percussores na micro historia e pelo seu
método indiciatio.

Neste artigo daremos um enfoque no quinto ensaio que ¢ Sinais: Raizes
de um paradigma indiciario, pois trata-se de uma reflexao sobre analise de per-

<<

to, de tipo microscopico, nasce os “‘sinais” “como uma tentativa de justificar
em termos historicos e gerais um modo de fazer pesquisas”. (GINZBURG,

1989, p. 7)

Tal “modo de pesquisa”, em que o autor trata como modelo epistemo-
l6gico, ou melhor “paradigma indiciario”, advém de uma analogia entre os mé-
todos utilizados por Morelli, Sherlock Holmes e Freud, baseando em analises
de pistas, sinais ou indicios, ou “nos trés casos, pistas talvez infinitesimais pet-
mitem captar a realidade mais profunda, de outra forma inatingfvel. Pista: mais
precisamente, sintomas (no caso Freud), indicios (no caso Sherlock Holmes),
signos pictérios (no caso Morelli)”. (GINZBURG, 1989, p. 150).

Nesse contexto, Voltaire publica uma obra intitulada Zadig ou o Destino
na qual remota ao paradigma indiciario, ou melhor, saber venatério (saber de
cacador) em que o personagem Zadig conseguia descrever e interpretar de for-
ma detalhada, decifrando por meio das pistas o que havia ocorrido no terreno,
até mesmo um animal sem ter visto absolutamente nada, este “método zadig”

¢ um processo que reune diversos saberes, como aponta Gizburg,

O nome de Zadig tornara-se tio simbolico que Thomas
Huxley, em 1880, no ciclo de conferéncias proferidas para
difusio das descobertas de Darwin, definiu “método za-
dig” o procedimento que reunia a histéria, arqueologia,
a geologia, a astronomia fisica e a paleontologia: isto &,
capacidade de fazer profecias retrospectivas. Disciplinas
como estas, profundamente permeadas pela diacronia,
ndo podia deixar de se voltar para o paradigma indiciario
ou divinatorio. (GINZBURG, 1898, p. 169).

Ja no campo da Histéria e Ciéncias Sociais, o paradigma indiciario ou

semibtico trouxe uma nova modelagem as ciéncias humanas, que até entao era
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irremediavelmente ligada ao concreto, entretanto o historiador é comparavel ao
médico, que se utilizam do quadro de sintomas para analisar o mal do paciente.
(GINZBURG;1989).

Pois, para construir uma realidade historiografica e interpreta-la é ne-
cessario realizar um intensivo tratamento de fontes, buscando ler os indicios
na qual predomina essa abordagem na micro historia, ou seja, o “paradigma
indiciario”.

Posto isto, a narrativa biografica sera citada aqui em paralelo com a relei-
tura do método indiciario, buscando responder por meio nao sé das fontes do-
cumentais e orais o que ¢ capaz dizer, mas também o que estd por tras do que
ela ¢ capaz de dizer. Encontra-se, assim, a conexao entre fontes documentais
e orais, em que o método indiciario nos permite nao apenas compreender de
forma concreta a formagao do curso Técnico em Secretariado, mas gerar um
retrato da institui¢ao escolar, curso profissionalizante e as relagoes, percepgoes
e perspectivas das pioneiras que sao objetos desta investigacio no campo da

histéria da educagao feminina profissionalizante.

Alguns Aspectos Teodricos do Método Indiciario na Pesquisa Historica

O estudo de indicios, sinais e vestigios sio funcionam como ferramen-
tas basilares no método indiciario, centrado em residuos. O fundamento deste
estudo indiciario esta no periodo Neolitico, pois nao havia escrita entdo os
cacadores para narrarem a sua histéria ou passagem por determinado local se

utilizava de pistas, na qual Ginzburg aponta:

Por milénios o homem foi cagador. Durante indmeras
perseguicoes, ele aprendeu a reconstruir as formas e movi-
mentos das presas invisfveis pelas pegadas na lama, ramos
quebrados, bolotas de esterco, tufo e pelos, plumas ema-
ranhadas, odores estagnados. Aprendeu a farejar, registrar
e interpretar e classificar as pistas infinitesimais como fio
de barba. Aprendeu a fazer operagdes mentais complexas
com rapidez fulminante, no interior de um denso bosque
ou numa clareira cheia de ciladas. [...] na falta de documen-
tacao verbal para se por ao lado das pinturas rupestres e
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dos artefatos podemos recorrer as narrativas de fabulas,
que do saber daqueles remotos cagadores transmitem-nos
as vezes um eco, mesmo que tardio e deformado. (GINZ-
BURG, 1989, p. 151)

Para Ginzburg, permanece a conjectura de que os cagadores tenham

sido os primeiros a contar a sua historia, pois a caga é uma forma de investi-

gacao detalhada, porém tal método nio era utilizado somente na caga, poderia

estar presente em outras atividades humanas, a exemplo sendo utilizado para

elaborar formas de controle social.

O paradigma indiciario foi baseado em trés estudos de casos, sendo o

primeiro caso Morellli que ¢ um médico e especialista em obras de artes, cujo

seu método era por meios dos detalhes menos vistas a cientificidade da obra,

como informa Morelli.

E preciso ndo se basear, como normalmente se faz, em
caracteristicas vistosas, portanto mais facilmente imitaveis,
dos quadros: os olhos erguidos para o céu dos persona-
gens de Perugino, o sorriso dos de Leonardo e assim por
diante. Pelo ao contrario, é necessario examinar os pot-
menores mais negligenciaveis e menos influenciado pelas
caracteristicas das escolas a que o pintor pertencia: I6bulos
da orelha, as unhas, formas dos dedos das maos e dos pés.
(GINZBURG, 1989, p. 144).

O segundo estudo de caso ¢ Sherlock Holmes, que se aproxima do mé-

todo indiciario de Morelli. Sherlock Holmes é um personagem criado por Ar-

thur Conan Doyle, na qual é um detetive que descobre a autoria de crimes

baseados em indicios imperceptiveis de acordo com Ginzburg,

O conhecedor de arte é comparavel ao detetive que des-
cobre o autor do crime (do quadro) baseado em indicios
imperceptiveis para a maioria. Os exemplos da perspicacia
de Holmes ao interpretar pegadas na lama, cinza de cigar-
ro etc. sdo0 como se sabe, incontaveis. O terceiro estudo
de caso ¢ Freud, que apds o contato com os ensaios de
Morelli, percebeu-se que a “proposta do método interpre-
tativo centrado em tresiduos, sobre dados marginais, consi-
derados reveladores (GINZBURG, 1989, p. 150).
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Podemos perceber que nos trés estudos de caso uma analogia entre os
métodos de Morelli, Holmes e Freud, que sao as pistas, sintomas, indicios, nas
quais permitem capturar uma realidade mais profunda, de que de outra forma.
Isto se deve ao fato que Morelli, Holmes e Freud eram formados em medicina,
voltava-se a0 modelo semidtico, a partir disso o paradigma indiciario comega a

se afirmar nas ciéncias humanas, pois esse método indiciario trata-se:

[...] de formas de saber tendencialmente mudas — no senti-
do de que, como ja dissemos, suas regras nao se prestam a
ser formalizadas nem ditas. Ninguém aprende o oficio de
conhecedor ou de diagnosticador limitando-se a p6r em
pratica regras pré-existentes. Nesse tipo de conhecimento
entram em jogo (diz normalmente) elementos imponde-
raveis: faro, golpe de vista, intuicao. (GINZBURG, 1989,
p. 179)

Dessa forma, o paradigma vai depender dos contextos, seja venatorio,
divinatorio, semidtico ou indiciario. No campo da historia as narrativas sao ca-
ractetizadas justamente pelo olhar apurado do detetive/pesquisador, que deve
ter de possuir um olhar treinado para observar os detalhes nas fontes na analise
intensiva das suas fontes, e, deles, extrair a esséncia do fato ou as pistas neces-

sarias para desvendar o mistério, como afirma Barros (2007, p. 178):

[...]o historiador deve estar atento a tudo, sobretudo aos
pequenos detalhes. Uma vez que em diversas oportunida-
des ele estara trabalhando ao nivel da realidade cotidiana,
das trajetérias individuais, das estratégias que circulam sob
uma extensa rede de micro-poderes na qual os atores so-
ciais revelam-se em toda a sua humanidade possivel, deve
estar pteparado concomitantemente para as contradicoes
que ira enfrentar.

Dessa forma, quando damos a voz a essas mulheres, estamos propon-
do a reescrita das histéria da educagdo feminina profissional, pois narrativas
historica se absteve de incluir as mulheres como objeto de estudo, sujeito das
historia. Por isso, ¢ necessario exibir a importancia das mulheres na histéria,

significa necessariamente ir contra as defini¢oes de historia e seus agentes ja es-
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tabelecidos como “verdadeiro”, ou pelo menos, como reflexdes acuradas sobre

0 que aconteceu (ou teve importancia) no passado” (BURKE, 1992).

Desse modo, a (re)valorizagao dos registros da memoria, cartas escritas,
diarios, das fotografias, contribuiram de maneira significativa para o incentivo
da histéria das mulheres, uma vez que a “verdade” passou a incorporar tam-

bém o subjetivo, o pessoal e o tnico.

Portanto, o método indiciario possui uma relagao estreita no campo da
histéria pois é por meio desses pormenores que podemos compreender com-

portamentos sociais ¢ interpreta-los em determinados contextos.

Conexdes entre narrativas das egressas do curso técnico de
secretariado na escola técnica federal de mato grosso em 1970 e o
paradigma indiciario

Para o pano de fundo destas conexdes ¢ importante situar de forma
breve a implantagao do curso Técnico em Secretariado do ambito federal ocor-
reu no Estado de Mato Grosso, somente no inicio da década 1970 na Escola
Técnica Federal de Mato Grosso. Segundo Kunze (20006) esta escola de ensino
profissional surgiu como Escola de Aprendizes e Artifices de Mato Grosso em

1909 e transformou-se em Escola Industrial de Cuiab4 em 1942.

Posteriormente, denominou-se Escola Técnica Federal de Mato Grosso
(ETF-MT) entre os anos de 1968-2002. Ja no século XXI, configurou-se como
Centro de Educagao Tecnologica de Cuiaba (CEFET-MT) até 2009, quando
se transformou em Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
(IFMT) — Campus Octayde Jorge da Silva.

Paralelamente, no ambito da Reforma Francisco de Campos, via o De-
creto n® 20.158, de 30 de junho de 1931 definiu cursos e programas, regime
escolar, a estrutura de fiscalizacdo federal a regulamentacdo da profissao de
contador, incluindo a implantaciao do curso técnico de secretario no periodo de

1 ano e igualmente o decreto determinou as disciplinas de cada curso.
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Ja na segunda reforma educacional brasileira, ocorrida em 1943 denomi-
nada, “Reforma Capanema”, promovida por Gustavo Capanema, profundas
transformacdes ocorreram no ambito do ensino comercial. Conforme o De-
creto Lei N° 6.141, de 28 dezembro de 1943 constitui a Lei Organica do En-
sino Comercial, as bases de organizacdo do novo regime do ensino comercial
onde foi a estabelecida, entdo o antigo Curso Técnico de Secretario, foi extinto
e substituido pelo denominado Curso Técnico em Secretariado, mudando-se
também o tempo de duragdo em que o anterior era de um ano e o recém- ins-

tituido de trés anos.

Vale ressaltar, com a reforma do ensino de 1° e 2° graus (antigo ginasial
e colegial), surge via Lei 5.962, de 11 de agosto de 1971 a ETFMT, acaba com
antigos cursos ginasiais industriais (1° grau) e passa oferecer o Ensino Técnico
de 2° grau integrado ao propedéutico. Diante disso, deixa de atender em espe-
cifico, os alunos do sexo masculino, com a aceitacio de mulheres nos cursos

oferecidos.

Neste momento, apos quase trinta anos, o Curso Técnico em Secretaria-
do éimplantado pela resolugio N° 04/72 o Conselho de Representantes da Es-

cola Técnica Federal de Mato Grosso, no uso de suas legais atribui¢Ges, resolve:

Aprovar, tendo em vista o prescrito na letra “I”, do arti-
go 94, do decreto N° 47.038, de 16 de outubro de 1959
(Regulamento do Ensino Industrial), o funcionamento,
no corrente ano de 1972, do Curso Técnico de EDIFI-
CACOES ¢ do Curso Técnico em SECRETARIADO.
(ALBUQUERQUIE, 1984, p. 87, gtifo nosso).

Com a instalagao do Curso Técnico em Secretariado na institui¢ao, de-
vido ao avango tecnolégico, que determina uma reformulagio no ensino, com
objetivo de preparar o individuo o mais rapido possivel para ingressar no mer-

cado de trabalho.

Lembramos que daqueles 123 discentes matriculados, apenas 21 conse-
guiram concluir curso (todas do sexo feminino). Nessa narrativa que ora com-
pomos, relatamos as memorias de trajetoria de vida, de trés dessas mulheres

que, ajuizamos, pode nos possibilitar compreender a formagao técnica ofertada
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na cidade de Cuiaba no Estado de Mato Grosso, sob uma histotia vista de bai-
X0, pois 0 um espago biografico “oferece um traco comum: elas contam, de di-

ferentes modos, uma histéria, ou experiéncias de vida”. (ARFUCH, 2010, p.3)

Para construirmos essa narrativa, preservamos o sigilo das fontes como
requer o protocolo do Comité de Etica na Pesquisa, o CEP Humanidades da
Universidade Federal de Mato Grosso, em consonancia resolucio n® 466, de 12
de dezembro de 2012, que garantindo os aspectos éticos da pesquisa, estipula:
“e) garantia de manutencao do sigilo e da privacidade dos participantes da pes-
quisa durante todas as fases da pesquisa” (BRASIL, Resolucao 466, de 12 de
dezembro de 2012, p. 6). Utllizamos, portanto, as iniciais de seus nomes para

compor suas narrativas.

A aluna WCS foi uma das primeiras mulheres negras do curso Técnico
em Secretariado, foi aprovada no exame de admissao, foi matriculada na 1*
turma deste curso, com expectativas em cutsar outro curso que nao o de se-

cretariado.

[...] A curiosidade e o impeto em buscar coisas novas; por
ser o primeiro curso e por que até entio a Escola Téc-
nica Federal, (antiga denominacio) era voltada s6 para o
publico masculino e naquele ano de 1972 estava abrindo
as suas portas ao publico feminino |[...] era fazer o curso
de medicina para fora, mas ai 0 que aconteceu nessa épo-
ca: meus pais mudaram daqui, meu pai tinha perdido o
emprego af eu, ja via aquela minha expectativa se esvair,
ai disse vou me garantir também, por outro lado, ai con-
tinuei na expectativa de fazer o curso de medicina, mas
se ndo pudet, posso sair do 2° grau e trabalhar. Hssa foi
minha expectativa na época. Eu fui para o sectretariado
para aprender algumas habilidades técnicas, ai acontece-
ram muitas coisas, gostei do curso, sai e fui para o curso de
Administra¢ao, foi ai vi que medicina ndo era para mim.
(Narrativa de SWC, 2013).

Quando fomos entrevista-la, encontramos uma mulher alegre, gentil,
educada, disposta em narrar a sua experiéncia obtida naquele curso. O relato
acima permitiu que visualizassemos dificuldades e conquistas. Embora, as mu-

lheres desejavam adquirir conhecimentos e habilidades para atuar na area.
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As barreiras enfrentadas pelas mulheres para participar do
mundo dos negbcios eram sempre muito grandes, inde-
pendentemente da classe social a que pertencessem. Da
variacdo salarial a intimidagdo fisica, da desqualificacido
intelectual a0 assédio sexual, elas tiveram sempre de lutar
contra inimeros obstaculos, para ingressar em um campo
definido - pelos homens — como “ naturalmente masculi-
nos”. (DEL PRIORE 2015, p. 581- 582)

WCS narrou que as aulas eram dinamicas e possibilitava acesso as ativi-
dades diferenciadas. No Curso Técnico em Secretariado, a exemplo, participou
de uma viagem técnica para conhecer o Arquivo Nacional de Brasilia. Além

dessas aulas de campo, contou que participava de apresentagdes e de concutsos.

A escola Técnica lancou o concurso de oratdria, na re-
alidade no ano que o Brasil completava o “Sesquicente-
nario da Independéncia”, e tinha aquela musica que nos
cantavamos “Marco Extraordinario, Sesquicentenario da
independéncia . Me marcou bastante esta musica. Eu fui
escolhida para participar do concurso de oratéria e tirei
o segundo lugar, bem o que marcou foi este concurso de
oratoria que o professor Omar Rodrigues me ajudou bas-
tante, eu escrevi, pesquisei o que eu ia falar, ai eu ficava
na casa da minha vo, eu morava com ela, e tinha guarda
roupa grande com espelho frontal, eu ficava falando co-
migo mesmo, na frente do espelho me preparando para
o discurso. Eu tirei segundo lugar, porque meu escrito
estava muito historico, eles queriam que eu fizesse uma
retrospectiva desde a independéncia a era atual, mostrasse
o tanto que o Brasil havia avancado. Eu tenho até hoje a
plaquinha do mérito. Esse concurso de oratéria marcou
pra mim. (Narrativa de WCS, 2013).

Para Arfuch (2010), o estudo em histéria da Educagdo tem sido con-
gregado em uma conjetura dos espagos narrativos do eu, além das biografias,
memorias, confissoes, propondo desta forma a inclusao de outras formas de
fontes para pensar o espago biografico, tais como entrevistas, conversas, teste-

munhos, histéria de vida entre outras.

Analisamos que essas narrativas permitem que o espa¢o biografico ve-

nha ser intermediario entre publico e privado. Desse modo, na narrativa que
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apresentamos pensamos ser possivel discutirmos outras maneiras de ver essa

histéria em uma institui¢do que comegava a ofertar formacao técnica voltada

para o publico feminino.

A narrativa de WCS abordou as dificuldades vivenciadas na ETFMT, em

relagdo a disciplina rigida adotada na instituigao.

A escola era na época um regime militar, por seu dire-
tor ser oriundo do regime militar, entdo ele impunha um
comportamento militar para nés. Por muitos anos ele foi
diretor da escola e manteve aquela disciplina rigida, tinha
aquela teotia militar, de comando. Eu s6 posso ver nessa
forma, ele tinha aquele comportamento militar e fazia pas-
sar a sua mensagem com toda disciplina, para manutencao
da ordem: vocé tinha que estar rigorosamente vestida de
acordo com as regras da escola, uniforme limpo, se vocé
fosse de meias coloridas nao entrava, as estrelinhas sobre
o ombro da blusa, era uma filosofia dele, como coronel,
professor da escola, baseado nos principios dele|...|Em
nossa época cantavamos o Hino Nacional todos os dias,
fazfamos a formacio militar. (Natrativa de WCS, 2013).

Percebemos que a formagao técnica ofertada se encontrava aliada a ri-

gidas praticas disciplinares. Consideramos que na ETFMT essas normas po-

diam ser até mais rigorosas porque a gestao era exercida por um Coronel e a

instituigdo contava com um inspetor para conferir se os alunos cumpriam as

normas estabelecidas. CAM relatou como essas normas eram vivenciadas pelos

discentes.

Vocé imagina, a gente como candidato a estudante, vocés
imaginam o rigot, tinha um inspetor na porta, o inspe-
tor faz o que? Ele inspecionava, passava aluno por aluno,
ele inspecionava o primeiro ano, uma estrelinha, segundo
ano, duas estrelinha, terceiro ano, trés estrelinhas, sapato
preto, camisa branca, calca azul, meia branca, eu tive um
calo que inflamou, eu fiquei um més indo um com sapato,
e outro com curativo, ndo podia ir com chinelo, porque
era s6 um que estava machucado, era tio rigoroso, chega-
va 7:02 era portdo na cara, e depois outra coisa depois que
vocé ia de a pé e toma portio na cara e volta sem assistir
aula. (Narrativa de CAM, 2013)
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Retomamos a entrevista de WCS para quem a formacao técnica ofertada

lhe trouxe uma formagao adequada, porém ao adentrar o mundo do trabalho,

percebeu que isso nao visto pelo setor terciario fosse publico ou privado.

[...] eu analiso dessa forma, quando eu comecei a estagiar
eu tinha uma capacidade, vamos supor, eu tinha x? na
empresa em que eu fui estagiar eu usava “x” O curso me
deu uma capacidade técnica muito boa, e o que mercado
precisava era alguém s6 para datilografar, pelo menos foi
isso que eu senti. Bu fiz estagio na extinta CASEMAT, fiz
estagio na propria Escola Técnica, e a propria escola ndo
ocupou muito o conhecimento da gente, porque na rea-
lidade o mercado precisava na época era de datilografos,
para mim de todos os estdgios que eu fiz que eles precisa-
vam de datilégrafo, ndo tinha computador naquela época.

(Narrativa de WCS, 2013).

Essa informagao se coaduna com a visao de Rachel Soihet quando men-

cionou que as atividades femininas eram menos valorizadas.

HEstas mulheres, apesar de seus parcos ganhos, pois as ati-
vidades femininas em geral sdo as mais desvalorizadas e
menos remuneradas, tinham papel relevante na economia
familiar, sendo que muitas delas viviam sozinhas, garan-
tindo sua subsisténcia e a de seus filhos. (SOIHET, 1989,
p. 160).

Outra entrevistada, RR, descreveu as praticas de formagao que eram

comuns na instituicao.

Tinhamos o laboratério era tio grande e bem equipado,
fazia tudo 14 a teoria e pratica, na pratica vocé aprendia a
preencher cheque, nota promissoria, fazer ata, tinha tam-
bém o escritério modelo que faziamos, preencher livro
caixa, livro diario, tinha também certificado de datilografia
e taquigrafia que era de velocidade, mas na minha época
nao tinha velocidade, mas a Professora Yolanda me deu,
porque da minha época eu era boa de velocidade, fiz esta-
glo aqui na escola mesmo, eu ja tinha passado varios pro-
cessos, monitora, entio era nessa area mesmo, eu ficava
no departamento aonde recebia alunos, surgiu a de fazer
estagio na Cemat, mas aqui era tdo bom que nio valia a
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pena fazer estagio fora, eu aposentei mais rapido porque
contou a monitoria e o estagio.(Narrativa de RR, 2013).

Avaliamos, considerando esse excerto, contudo que o “efeito da modet-
nidade” se fazia presente como dito por Michele Perrot, para quem os homens
desejavam ter “companheiras inteligentes”, mas “os Estados almejam mulhe-
res instruidas para a educagao basica das criangas. O mercado de trabalho pre-
cisa de mulheres qualificadas, principalmente no setor terciario de servigos:
correios, datilégrafas, secretarias”. (PERROT, 2007 p. 95).

Eu fiz estagio na extinta CASEMAT, fiz estagio na pro-
pria Escola Técnica, e a propria escola ndo ocupou muito
o conhecimento da gente, porque na realidade o mercado
precisava na época era de datilografos, para mim de todos
0s estagios que eu fiz que eles precisavam de datilégrafo,
ndo tinha computador naquela época, No estagio feito
na Prefeitura Municipal de Cuiab4, eu datilografei muitas
folhas de pagamento, ao invés de vocé estar trabalhando
na questdo de planejamento, organiza¢io, administragao,
eles queriam que vocé datilografasse folhas de pagamento.
[..]. E claro, além da datilografia, umas das coisas que 1
apliquei foi a confecgdo de atas, os 64 agronomos se reu-
niam todo més, tinha Assembleias, foi o melhor estagio
que aconteceu para mim. (Narrativa de WCS, 2013).

Parece-nos, igualmente, que o mundo do trabalho, o mercado capita-
lista brasileiro, precisava de profissionais qualificados para o desempenho das
fungGes das quais necessitava. A formagao técnica em secretariado ofertada na
ETEFMT tratou de aliar e articular-se a mercado de trabalho, oferecendo cursos
e estagios para que a aluna ali formada pudesse exercer a profissao, porém nao
com as atribui¢bes de “secretaria”, mas como mera “datilégrafa”, logo, como

uma forma de inseri-las no mercado de trabalho.
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Consideragées

O método indicidtio exige que o pesquisador/histotiador seja um eximio
observador capaz de perceber os sinais, indicios, sintomas e pistas, de modo,
assim, desvendar acontecimentos histéricos. Como ja discutimos, tal método
¢ marcado pela interdisciplinaridade., a exemplos disso estio na medicina, na

literatura investigativa, na historia e na psicanalise.

Assim sendo, essas inter-relagdes nos perguntamos: podemos fazer uma
conexao do encontro entre o método indiciario e a narrativas? Encontramos
duas possibilidades: uma relacionada a fontes orais que nos permitem dar voz e
vez a historia vista de baixo, além de retratar a realidade e confirmar ou refutar
as fontes documentais, se apropriando do método indiciario que nas entreli-
nhas de uma entrevista podemos perceber pelos gestos, tom de voz, expressao
se condiz com o que ¢ relatado, e nas fontes documentais verificar nas entreli-

nhas as verdadeiras inten¢bes propostas nos documentos.

Dessa maneira, podemos empreender das narrativas se apropriando do
método indiciario que na Escola Técnica de Mato Grosso no limiar de 1970,
passa a ofertar o curso Técnico em Secretariado, inaugurando a inser¢ao da
primeira turma feminina numa institui¢ao até entdo predominantemente mas-
culina, gerando toda uma reestruturagao na ETFMT, pois houve a disposigao
de novas salas para atender a demanda, a criacao de escritério modelo em que
era possivel articular a teoria com pratica, além da parceria da escola com as

empresas da rede privada e publica para efetivagao dos estagios.

Os docentes precisaram ser capacitados na area da formacao especifica,
pois a administracao lidava com discentes do sexo masculinos. Com o ingresso
do publico feminino, foi preciso que os professores se adequassem e munis-
sem-se de outros referenciais para tender as demandas que os novos cursos

ofertados passaram a exigir.

Nas narrativas, percebe-se que as alunas nao tinham apenas a expectativa
de concluir técnico em secretariado, mas sim um curso tradicional como me-

dicina, o que seria economicamente rentavel, mas possufam uma curiosidade
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de fazer parte daquele espago na institui¢ao na qual era dominante a presenca

masculina, além de desejar novos conhecimentos.

Cabe ressaltar que a formacao técnica foi marcada pela exigéncia dos
professores, pela rigidez nas normas disciplinares da Escola, o que muitas ve-

zes, causaram sofrimentos nas alunas como descrito na narrativa de CAM.

Nos anos de 1970, na capital de Mato Grosso o setor publico e co-
mercial demandava profissionais capacitados em datilografia, como desctito
na narrativa da RR, mas o tnico curso que oferecia essa qualificacao no estado
era o curso oferecido pelo IFMT, o que acabou por contribuir para a formagao
profissionalizante e maior inser¢ao feminina no mundo do trabalho mato-gros-

sense.
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Concerro peE CULTuRA NOS Livros DiDATICOS DE HISTORIA PARA
0 Ensino Mep1o—PNLD 2012: Um D1ALoGo coMm AS TEMATICAS

AFRICANA E AFROBRASILEIRA

Rylton Marcus Alves Sodré’
Jagqueline Aparecida Martins Zarbato®

Introducao

O texto apresentado no Guia de Livros Didaticos, no Programa Nacio-

nal do Livro didatico, em 2012, aponta que:

abordagens pejorativas, vises preconceituosas e tratamen-
tos estereotipados dos povos afrodescendentes e indigenas
ja ndo estio presentes (g7fo n0ss0) também na produgio
didatica. Na mesma medida, vém sendo superadas pers-
pectivas simplificadoras, que apresentam esses grupos so-
ciais na condicao de vitimas da histéria dos brancos ou,
ainda, como entidades genéricas, cujas particularidades de
origem, de lingua, de religiosidade, dentre outras, no sio
reconhecidas (PNLD, 2012, p.21).

Essa observagao nos causou instigacao e a partir daf tem origem nosso
estudo com a preocupagao de analisar como sao descritos os povos afrodescen-
dentes. Dessa forma, visamos identificar as mudangas e permanéncias acerca

dos discursos da cultura africana e afrobrasileira nas paginas dos livros didaticos

1 Rylton Marcus Alves Sodré. Graduado em Historia - Licenciatura Plena (UNEMAT).
Especializacio em Histéria e Cultura Afro-Brasileira (FINOM). Professor efetivo da Rede
Estadual de Ensino (MT). Mestrando em Histéria - PPGHIS/UFMT/2016.

2 Professora Adjunta em Hist6ria na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
Chefe da Divisio da Formacdo de Professores, articulacido e aperfeicoamento pedagogico
na Secretaria de Educacdo a Distancia e Formacio de Professores na UFMS. Professora
colaboradora do Programa de Pés Graduacio em Histotia/UFMT. Membro do grupo
de pesquisa ITINERA/UFSC. Coordenadora do grupo de pesquisa Ensino de Histdtia,
Memoéria e Patrimonio - GEMEP/ Historia/UFMS. Membro da ANPUH ( Associagio
Nacional dos Profissionais Universitarios de Historia) e SBHE ( Sociedade Brasileira de
Histéria da Educacio).
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de Historia selecionados para o publico do Ensino Médio pelo PNLD 2012,
para o triénio 2012, 2013 e 2014.

O interesse pela tematica cultura africana e afro-brasileira ainda se deu
por tratar de assunto relevante para a comunidade escolar e para a sociedade
de uma forma geral, pois aborda as questoes relativas ao reconhecimento e a

valorizacao das diferencas culturais.

Outro aspecto que motivou a pesquisa incidiu sobre o papel do pro-
fessor que participa da escolha adequada dos livros didaticos, realizando
analise criteriosa dos contetidos a serem transmitidos aos alunos no proxi-

mo ciclo de trés anos.

No processo de sele¢ao dos livros didaticos, buscamos eleger duas co-
legGes que foram mais distribuidas e uma colegao que nio teve consideravel
distribuicao na Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso, conforme
registra o SIMAD — Sistema do Material Didatico, cujo acesso se da pelo Portal
do FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao. Assim, sele-
cionamos a colecao Histdria Global: Brasil e Geral, do autor Gilberto Cotrim, Edi-
tora Saraiva, 2010 e a colecao Historia: das cavernas ao terceiro milénio, das autoras
Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota, Editora Moderna, 2010 e Hisdria:
Geral e Brasil, do autor José Geraldo Vinci de Moraes, Editora Saraiva, 2010.

Ap6s a sele¢ao, levantamos algumas questdes sobre as problematicas e
em seguida realizamos as analises historiograficas, utilizando a fundamentagao
tedrica dos autores referenciados que contribuem na fundamentacao da pesqui-

sa.

Sobre a Histéria da Africa, Oliva (2009) constata que “nos Curticulos e
nos livros escolares brasileiros, até meados dos anos 1990, pode ser considerada
insignificante, ja que o continente africano aparecia sempre retratado de forma
secundaria” (p. 144). Enfoca ainda que a partir de 1996, esse quadro transfor-
mou-se, devida a Lei de Diretrizes e Bases — LDB n. 9.394/96 e pelos Parinsetros
Courricnlares Nacionais— PCN. Presenciava-se, a partir de 1999, pelo menos 1 (um)
capitulo sobre a histéria africana nos livros didaticos para as turmas de “5* e 8*

série do Ensino Fundamental”.
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Em Costa (2012, pp: 219-220), “essa situagdo vem se alterando, mas ain-
da ha no senso comum, no senso comum escolar, no senso comum académico,

imagens distorcidas da Africa e de suas civilizagGes, ha muito arraigadas”.

Ribeiro (2002) aponta que nas paginas dos livros didaticos, o branco apa-
rece como o unico agente historico, pois “todos os acontecimentos ligados ao
negro, durante a Histéria, estdo sob a responsabilidade do branco. A escravidao

quem institucionalizou foi o branco, a Abolicao também” (JESUS, 2007, p. 47).

Lembramos que pela importancia atribuida e o carater de “verdade” que
¢ conferido ao livro didatico, ferramenta pedagogica mais utilizada pelos profes-
sores, se constituindo muitas vezes enquanto uma tunica fonte de leitura aos alu-
nos nos espagos escolares, Kabenguele Munanga (2005, p. 23) frisa que “pode
ser um veiculo de expansdo de esteredtipos nao percebidos pelo professor”,
servindo ainda para transmitir uma ideologia, principios, valores, que remete a0
grupo social de que se origina, participando assim de maneira direta no processo
de culturalizagdo, ou seja, tornando mais profundo uma determinada cultura

através dos meios de ensino e de informagao que sao proprios a ela.

Ao analisar a concepgao de cultura, Denys Cuche nota que “a nogao de
cultura se revela entio o instrumento adequado para acabar com as explicagoes

naturalizantes dos comportamentos humanos” (CUCHE, 1999, pp.: 9 - 11).

No desenvolvimento dessas explicagdes naturalizantes, elencamos aqui
um dos varios usos que foram feitos da no¢ao de cultura nas ciéncias humanas
e sociais estudadas por Denys Cuche, como a nog¢ao de cultura popular, que na
visao de uma tese minimalista, que valoriza a cultura dominante — tida como a
cultura legftima, a cultura das elites sociais -, a considera apenas “culturas margi-
nais. (...) copias de ma qualidade da cultura legitima da qual elas se distinguiriam
somente por um processo de empobrecimento” (CUCHE, 1999, p. 147), e em
reagdo, a tese maximalista aponta que “as culturas populares seriam culturas
auténticas, culturas completamente autbnomas que nao deveriam nada a cultura
das classes dominantes” (CUCHE, 1999, p. 148), podendo até serem superiores
devido a criatividade do povo. Porém, ambas as teses tem um carater extremista,

e devem ser evitadas.



A cultura africana e afro-brasileira nos livros didaticos - PNLD 2012

Analisando a colegao Histdria Global: Brasil ¢ Geral, do autor Gilberto Co-
trim’, Editora Saraiva, 2010, aprovada pelo PNLD 2012 ao publico do Ensino
Médio*, na abertura, observamos que a obra didatica ja caractetiza sua produgio,
definindo ser pensada e apresentada na perspectiva de uma visao global sobre
os conteudos historicos, cuja estrutura foi organizada em 23 capitulos, divididos

em 04 (quatro) unidades, que englobam Historia Geral e do Brasil.

No Capitulo 3, ao abordar a Economia colonial, nas paginas 31 a 38 do
Volume 2, o autor dedicou um espago para trabalhar o Cotidiano dos escravos nos
engenhos (p. 37), buscando trechos do livro Segredos internos: engenhos e escravos na
soctedade colonial, do historiador Stuart Schwartz, que traz observagoes acerca
das representagoes que os senhores de engenho construiram sobre os escra-
vos no século XVII:

Os escravos brasileiros eram mal-alimentados, mal-abriga-
dos e malvestidos. [...] A vestimenta fornecida aos cativos
era exigua. [...] Em geral dava-se aos escravos o “pano da
terra”, um tecido grosseiro de fio cru. [...] Os escravos co-
miam tudo o que lhes cafsse nas maos. Além da sua cota de
comida, os escravos adulavam, mendigavam e roubavam
por mais alimento. (COTRIM, 2010, p.37).

Com base no trecho acima, consideramos, nas passagens em que sao
atribuidos aos escravos termos como “aduladores”, “mendigos” e “ladroes”,
a necessidade de desnaturalizar tal cultura histérica com viés tradicional. A
manutengao desse discurso, de referéncias pejorativas, constrangedoras, de re-

- ~ . : 113
presentagao cultural, refor¢a o que a versao oficial tanto pregava; ou seja, “a

descricao que faz dos negros |[...] é a pior possivel, as vezes contraditéria, mas
quase sempre desqualificadora” (SEYFERTH, 1989, p.14). Entretanto, para

3 Licenciado em Histdria pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Mestre em Educacio, Arte
e Historia da Cultura pela Universidade Mackenzie. Professor de Historia na rede particular
de ensino. Advogado.

4Conforme registra o SIMAD — Sistema do Material Didatico, cujo acesso se dd pelo Portal
do FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio, foi colecio com maior
distribuicio na Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso.
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romper com este modelo que fundamenta o preconceito, Tania Mara Pedroso
Miiller destaca que “se faz necessario recontar a historia ensinada e aprendida
e destacar os feitos, os movimentos de resisténcia e as herancas culturais dos
negros que permitiram a formagao diferenciada da nacao brasileira” (Cader-
nos PENESB, 2008/2010, p.22).

Ainda no livro de Gilberto Cotrim, tem-se no Capitulo 4 - Escravidio e
resisténcia, impresso nas paginas 39 a 51, o momento em que o autor foca suas
discussoes no trafico negreiro, trazendo a contribui¢ao do historiador africano
Joseph Ki-Zerbo (2006), o qual trata do impacto do trafico negreiro na Africa:

o trafico custou a vida de milhdes de africanos, que foram
arrancados a este continente e expedidos, em condi¢bes
atrozes, para além do Oceano Atlantico. Nenhuma cole-
tividade humana foi mais inferiorizada do que os negros
depois do século XV. [...] Os escravos eram comprados
as toneladas. [...] O trafico foi o ponto de partida de uma
desaceleragdo, um arrastamento, uma paragem da histéria
africana. (...) Se ighorarmoss o que se passou com o trafico

negreiro, ndo compreenderemos nada sobre a Africa (KI-
-ZERBO. 2006, p.24-25).

Esse trecho do livro corrobora com as postulagées de Anderson Ribeiro
Oliva, que sugere a participa¢ao dos especialistas africanos, como “Joseph Ki-
-Zetbo, Cheik Anta Diop, Elikia M'Bokolo, Théophile Obenga, entre outros”
(OLIVA, 2009, p. 165) acerca da abordagem da Histéria da Africa nos livros
didaticos. Essa parceria é inevitavel e obrigatoriamente necessaria, tendo em
vista que praticas isoladas na abordagem dos temas em questdo foram e vem
sendo realizadas, de forma fragilizada, ha alguns anos’. Tal feito ndo aptresenta
colaboragao no processo de amenizar a discrimina¢ao racial; as representagoes
didaticas, ao contrario, estabilizam as produgoes “estereotipadas” dos autores de

décadas anteriores.

No VVolume 3, na unidade que discute o Brasil na primeira metade do

século XX, abordando os primeiros governos, a sociedade e a economia na

5 Essa constatagio de pouco valor atribuida a Histéria da Africa nos livros escolares até
meados dos anos 1990 vem de encontro as observagdes de Oliva (2009, p.144).
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Primeira Republica, dirigimos a observac¢ao ao texto Revolta da Chibata (1910),
e constatamos que a colecao deu certa atengao ao acontecimento, dedican-
do duas paginas a revolta. A discussio, foi acrescentado o texto Reivindicacies
dos marinbeiros, em que traz as observagoes, na perspectiva de Edmar Morel
(1979), sobre o documento com mensagem dos marinheiros rebelados ao pre-
sidente da Republica, com teor de enfrentamento, de resisténcia e exigéncia,
conforme trecho do documento: “Tendo V. Excia. o prazo de 12 horas para
mandar-nos a resposta satisfatoria, sob pena de ver a Patria aniquilada” (CO-
TRIM, 2010, p.101).

O registro de formas de resisténcia utilizadas pelos africanos escravizados
vem ao encontro as consideragdes de Nilma Lino Gomes (2011, p. 139-140),
que destaca a necessidade de apresenta-los enquanto protagonistas nos livros
didaticos, desnaturalizando a versdo oficial, que quase sempre os retrata como
sujeitos passivos, doceis, imobilizados. Reforgamos que “colocar os aftricanos
e seus descendentes sem reagao a escravidao e ainda, negar sua capacidade in-
telectual em criar estratégias de sobreviver a escravidao” (SANTOS, 2009. In:
VIEIRA, 2009, p.10), ¢é reafirmar a crenga na “superioridade branca”, defendida

pelas douttinas raciais® do século XIX.

Outra colecao que analisamos, aprovada pelo PNLD 2012 ao publico
do Ensino Médio, é a Histdria: das cavernas ao terceiro milénio, das autoras Patricia
Ramos Braick” e Mytiam Becho Mota®, divulgada pela Editora Moderna, 2010.
Segundo o SIMAD — Sistema do Material Didatico, disponivel no Portal do
FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao’, é a segunda co-

lecao mais distribuida na Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso.

6 Para melhor compreensao sobre as doutrinas raciais, recomendamos a leitura do texto As
Ciéncias Sociais no Brasil e a Questao Racial, de Giralda Seyferth (In: Cativeiro e Liberdade. Rio
de Janeiro, IFCH/UER], 1989).

7 Mestre em Historia (area de concentracio: Historia das Sociedades Ibéricas e Americanas)
pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. Professora do Ensino Médio
em Belo Horizonte, MG.
8 Licenciada em Histéria pela Faculdade de Ciéncias Humanas de Itabira, MG. Mestre em
Relagbes Internacionais pela The Ohio University, EUA. Professora do Ensino Médio e
Superior em Itabira, MG.

9 Acesso pelo link: http://www.fnde.gov.bt/.
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Encontramos, no Capitulo 4 — Mesopotania, Egito e o Reino de Cuxe, dentro

do Volume 1, um texto complementar sobre .4 bistoria da Africa e sua importincia

para o Brasil, destacando que “sendo antiga e ampla a bibliografia histérica sobre

a Africa, a histéria da Africa ¢, contudo, uma disciplina nova [...] porque s6 ha

algumas décadas se incorporou ao curriculo das universidades” (SILVA, 2003,

p. 229-240.).

Acresceu-se a0 texto em questao, atividades com teor de atigar refle-

x40 e atitude critica aos alunos, buscando pensar como se caractetizou e/ou

caracteriza as relacoes entre o Brasil e a Africa e as influéncias dos africanos

na cultura brasileira:

1. Indique como se caracterizam as relagoes existentes

entre o Brasil e a Africa.

2. De que maneira podemos conhecer a histéria dos

povos africanos? Identifique quais sdo as fontes
histéricas disponiveis apontadas no texto.

3. Faca uma pesquisa em livros e na internet e descubra as

influéncias dos africanos na cultura brasileira. Procure
as caracteristicas da cultura africana que marcaram a
nossa musica, a lingua portuguesa, a alimentagio, as
religiGes, as festas etc. (BRAICK e MOTA, 2010, p.74).

Sobre a Histéria da Africa, M. Amadou Mahtar M’Bow aponta que

durante muito tempo, mitos e preconceitos de toda espécie
esconderam do mundo a real histéria da Africa. As socie-
dades africanas passavam por sociedades que nao podiam
ter historia. Apesar de importantes trabalhos efetuados
desde as primeiras décadas do século XX por pioneiros
como Leo Frobenius, Maurice Delafosse e Arturo Labrio-
la, um grande nimero de especialistas ndo africanos, liga-
dos a certos postulados, sustentavam que essas sociedades
ndo podiam ser objeto de um estudo cientifico, notada-
mente por falta de fontes e documentos esctitos. |...| havia
uma recusa a considerar o povo afticano como o criador
de culturas originais que floresceram e se perpetuaram,
através dos séculos, por vias que lhes sdo préprias (-ZER-
BO, 2010, p. 21).
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Consideramos, com base na proposta analisada, ser indicio de ruptu-
ra com as praticas da historiografia tradicional; ou seja, a insercao de textos e
atividades que buscam o reconhecimento das sociedades africanas possibilita
estudar a histéria dessas com o mesmo tipo de abordagem que se aplica a his-
toria europeia ou brasileira. Tal perspectiva também ¢é contemplada por Oliva
(2009, p. 163), a0 destacar que estudar a Histéria da Africa é como estudar a
Historia da América, da Europa e da Asia. Entende Renilson Rosa Ribeitro, no
que tange a historiografia tradicional, a necessidade de novos olhares sobre a
versdao oficial, que apresenta quase sempre os negros, nas paginas dos livros
didaticos, como “‘submissos, inferiores, exoticos — sujeitos distantes do que se
convenciona chamar de sujeito universal: europeu, branco, masculino e cristao”

(RIBEIRO, 2007, p.46).

Ha ainda a colegao Histdria: Geral e Brasi/, do autor José Geraldo Vinci de
Moraes', Editora Saraiva, 2010, aprovada pelo PNLD 2012 ao puablico do En-
sino Médio, que teve pouca distribui¢ao na Rede Estadual de Ensino do Estado
de Mato Grosso, segundo registra o SIMAD — Sistema do Material Didatico,
cujo acesso se da pelo Portal do FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento

da Educacao.

Constatamos que no Volume 1, Capitulo 5, o autor propicia estudos so-
bre As Primeiras Sociedades Africanas, focando a diversidade cultural do conti-
nente africano, como a vegetacio e hidrografia e familias linguisticas da Africa,

por meio do uso de Mapas (p. 53).

Ha na secdo Para Refletir, no trecho de texto do autor Alberto da Costa

e Silva (1996, p.314), um pequeno estudo que envolve as caractetisticas cultu-

rais do reino de Mali, momento em que os autores incitam aos educandos a

necessidade da pesquisa, o que possibilita quebrar a nogao de unidade afticana,
conforme a questao sugerida:

1. Para compreender de maneira adequada o texto, faca

uma pesquisa sobre os ritos animistas e os griofs. Anote no
caderno o que vocé descobriu”. (MORAES, 2010, p. 63).

10 Doutor em Historia Social pela Universidade de Sdo Paulo. Professor de Metodologia da
Histéria na Universidade de Sao Paulo.
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Essas atividades continuam, por meio de questdes propostas, na se¢ao

Revisio e Aprofundamento:

Algumas sociedades africanas formaram grandes reinos
[.]- Outras eram agrupamentos muito pequenos de pes-
soas que cacavam e coletavam o que a natureza oferecia
ou plantavam o suficiente para o sustento da familia e do
grupo. Mas todas, das mais simples as mais complexas, se
organizavam a partir da fidelidade ao chefe e das relagSes
de parentesco. (Matina de Mello e Souza. Afiica e Brasil afii-
cano. Sio Paulo: Atica, 2006, p. 31).

a) Compare as diferentes formas de organizagao politica
das sociedades affticanas.

b) Explique a semelhanca nas formas de otganiza¢io
politica das sociedades, apontada pela autora do texto,
comentando o papel do ansa, no Mali, do 0bd, em 1fé,

e do manicongo, no Congo. (MORAES, 2010, p. 67).

E preciso destacar que a Africa e os contetdos trabalhados nas aulas de
histéria, em escolas brasileiras e portuguesas, “ainda permanece marcada por
tensoes inquietantes, prolongados siléncios e um descaso que, apenas aos pou-
cos, esta sendo superado” (OLIVA, in: PANTOJA, 2006, p. 139). Anderson Ri-
beiro Oliva indica com tal observagao que se deve tomar cuidado aos equivocos
da abordagem do trafico e da escravidao, além das imprecisoes e incorregdes af
localizadas.

O estudo das sociedades africanas ainda ¢é relatado como espag¢o marcado
pelos estere6tipos e vitimizacdes, embora se postule valotizar a Africa como um
universo historico-cultural diverso e complexo (LIMA, 2004, p. 85). A fim de

alcancar esse objetivo, ou seja,

combater uma tradi¢do multissecular de leituras preconcei-
tuosas (...) marcadamente eurocéntricas, setia preciso des-
tacar determinados aspectos da trajetdria historica africana,
com énfase em alguns pontos fundamentais, como: o es-
tudo das singularidades do continente (...) e de seus varios
recortes historico-tematico-temporais (WEDDERBURN,
2005, p. 134-142).
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Analisando ainda a cole¢do, no Capitulo 15 - A Expansao Maritima Euro-
peia, identificamos a reprodugio da historiografia tradicional, da historia “objeti-
va”, que perpetuava com a ideia de uma “verdade” (CERTEAU, 2002, p. 67), de
uma “historiografia portadora do método positivista” (ALMEIDA, 2009, p. 14)
que garantia a “verdade” a partir da fidelidade ao que diziam as fontes, principal-
mente no texto que trata do comércio de escravos e no mapa que traga as rotas
e centros escravistas dos séculos XV e XVI (p. 177), momento em que o autor
refor¢a, com a insisténcia de termos repetitivos, as (re)produgoes ja construidas

acerca da tematica escravidao:

A escravidio (grifo nosso) ndo era um tipo de relagdo so-
cial desconhecida na Aftica. [..] os escravos (gtifo nosso)
faziam todo tipo de trabalho |...|]. Havia ainda o uso sexual
das mulheres escravas (grifo nosso). [...|. A escraviddo (gri-
fo nosso) era mais comum nos centros urbanos [...]. Havia
o comércio de escravos (grifo nosso) entre os reinos do
Sudio e os povos comerciantes [...]. Alguns escravos(gti-
fo nosso) chegaram ao Extremo Otiente. [...] quando os
europeus alcancaram a costa atlantica africana, ja havia na
regido um ativo comércio de escravos (grifo nosso), que
passou a interessar aos comerciantes portugueses. No ini-
cio do século XVI, o comércio do ouro africano ja era ra-
refeito, e o escravo (grifo nosso) tornou-se a mercadotia
mais valiosa e lucrativa. [...]. Até o século XVIII, as regides
do golfo de Benin (ou a costa da Mina) e de Angola (que
ficou conhecida como costa dos Escravos (grifo nosso))
foram as que mais forneceram escravos (grifo nosso) para
o continente americano, aquecendo o comércio atlantico.
No século XIX, a costa otiental tornou-se a maior expot-
tadora de escravos (gtifo nosso). |...] Esse comércio signi-
ficava acimulo de poder e luxo para os reinos afticanos,
que tratavam de conquistar mais escravos (grifo nosso) por
meio de guerras |...]. No século XVII, foram organizadas,
no interior do continente, feiras nas quais os comercian-
tes [...] negociavam escravos (gtifo nosso). Mas era na nas
cidades da costa que ocortia 0 comércio ativo, e onde os
escravos (grifo nosso) eram embarcados principalmente
para a América. A intensa atividade comercial e os altos
lucros fizeram da escravidao (grifo nosso) e do trafico dos
escravos (grifo nosso) uma lucrativa atividade econdémica
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até o século XIX. [...] Em diversos locais, houve resisténcia
a escravidao (grifo nosso), gerando movimentos e confli-
tos, 0 que nNAo evitou a escravizacdo (grifo nosso) e a ex-
portacdo de cerca de 10 milhdes de africanos (MORAES,
2010, p.177-178).

E possivel identificar no texto acima que os povos africanos ainda sio
representados como vitimizados, mercadorias, coisas. Significa que a representa-
tividade do povo afrodescendente atrela-se a ‘escravidao’. Os elementos da nat-
rativa expostos no livro perpetuam as concepgoes em torno de um imaginario
que fundamenta a vinda de grupos africanos, numa relagao mercadologica, num
acordo comercial e economico. Assim, pensamos que a narrativa de um livro
publicado em 2010 deveria focalizar pela positividade em torno dos sujeitos

afros e suas contribui¢des culturais, ou como destaca Oliveira:

setia importante que as natrativas presentes nos livros di-
daticos lidassem ndo apenas com o negro escravo, 0 negro
que vive em condi¢bes precarias de sobrevivéncia, mas
também a riqueza e problemas apresentados por sua cultu-
ra, por sua atuag¢do social, ou seja, com a multiplicidade de
posicdes que ocupa ao longo da historia (OLIVEIRA, M.
A. de, 2000, p. 170).

Isso vem ao encontro as observagdes de Renilson Rosa Ribeiro que,

a respeito da presenca negra nos livros didaticos de historia, a guisa de ilus-

tracao, declara que “em uma pesquisa realizada no ano de 2000, com uma

amostragem de livros didaticos de Hist6ria do Brasil, produzidos nos anos 80

e 90, identificamos que os negros continuavam a aparecer sem nenhum tipo
de autonomia” e que

embora a figura de Zumbi tenha ganhado destaque nas

discussdes (...) as imagens canonizadas da Princesa Isabel

e Joaquim Nabuco continuam a ocupar especial destaque

nos livros didaticos. A histéria dos quilombos no Brasil

permanece numa pagina ainda a ser escrita nos livros di-

daticos. Mesmo a histétia do quilombo de Palmares carece
de maiores informacdes e explicagdes. (RIBEIRO, 2007,

p47).
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Nesse sentido, vale considerar a observacao de Christian Laville, ao pos-
tular que a universidade também deixe de ignorar o tema, caso contrario, “essa
crenca de que através do ensino de Historia seria possivel regular consciéncias
e comportamentos, aglutinar descontentamentos e decepgoes, catalisar movi-

mentos de transformacao (...) é tdo somente uma va ilusio” (LAVILLE, 1999,

p. 127).

Consideragoes

Diante do que foi exposto, na colecio Histiria Global- Brasil e Geral, do au-
tor Gilberto Cotrim, percebemos que hd momentos em que orienta os alunos a
pensar historicamente, a reconhecerem as diferentes experiéncias historicas das
sociedades e, com base nesse entendimento, a compreenderem as situagoes reais
da cultura africana e afro-brasileira; por outro lado, constatamos também a ma-
nutengao da historiografia tradicional, através de termos preconceituosos. Nessa
perspectiva, segundo Renilson Rosa Ribeiro, “aos negros, nas paginas brancas
dos livros didaticos, continua, cabendo ainda a fung¢io de personagem secunda-
rio marginalizado, assistindo a atuagdo dos grandes sujeitos histéricos em cena,

na sua maioria brancos ou coadjuvantes dos brancos”. (RIBEIRO, 2007, p. 40).

Na colecio Histdria: das cavernas ao terceiro milénio, das autoras Patricia Ra-
mos Braick e Myriam Becho Mota, a Histéria e Cultura da Aftica e dos afrodes-
cendentes sao apresentadas através de atividades com teor de aticar reflexao e
atitude critica aos alunos, buscando pensar como se caractetizou e/ou caracte-
riza as relacdes entre o Brasil e a Africa e as influéncias dos africanos na cultura
brasileira. Soma-se a tal perspectiva as observacoes de Monica Lima ao apontar
que a Africa é o berco da humanidade e “esti em nés, em nossa cultura, em
nossa vida, independentemente de nossa origem familiar pessoal” (In: Cadernos
Penesb, 2000, p.70).

Por fim, constatamos na colegao Histiria: Geral e Brasil, do autor José Ge-
raldo Vinci de Moraes que a Histéria e a cultura da Aftica, bem como dos afro-

descendentes, sio direcionadas a apresentar a diversidade cultural e as formas

296



de resisténcia; entretanto, algumas passagens ainda retratam os povos africanos
como vitimizados. Nesse sentido, Oliva (2009) destaca a necessidade de “que-
brar as tendéncias em ler as sociedades africanas apenas pelas faces negativas

do continente ou pelo grande conjunto de esteredtipos que recaem sobre elas”

(p.156).
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LEY ORGANICA DE INSTRUCCION PUBLICA DE 1903 Y

LA FORMACION DE PROFESORAS!

Yésica Paola Montes Geles’
Nilce Vieira Campos Ferreira’

Introduccion

Con la creacion de las escuelas normales femeninas en la segunda mi-
tad del siglo XIX la formacién de profesoras primarias se instalé como una
profesion paralas mujeres de la época. El decreto n® 356 de 1874 reglament6
la instalacién de una escuela normal femenina en cada Estado* del pais, dan-

dole a la mujer un lugar en el espacio de la educacion.

Con la posesion del conservadurismo en el gobierno colombiano en
1880, se inicio6 lo que se conocié como Hegemonia Conservadora. Una épo-
ca en la que la Iglesia catdlica recuper6 el lugar que con la liberalismo radical
se le habfa disminuido. A nivel educativo, la Instrucciéon Publica se regia en
concordancia con la religion catdlica, lo que le exigfa a las instituciones edu-
cativas reorganizar las disciplinas escolares e incorporar catedras de religion

orientadas por un sacerdote.

1 Esta ponencia hace parte del trabajo de investigacioén sobre la formacién de profesoras en
la Escuela Normal de Institutoras de Bolivar en el periodo de 1874 a 1930.

2 Professora adjunta da Cotrporacién Universitaria del Catibe/Colombia Campus Sincelejo,
Mestra em Educagio pela UFMT. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa ¢ Estudos em
Histéria da Educagio, Institui¢oes ¢ Género — GPHEG, do grupo de pesquisa Educacion,
Universidad y Sociedade da Universidad de Cartagena e da Rede Mulheres pela Equidade
de Género -REMEG.

3 Professora Adjunta da UFMT/Cuiabd/MT e do Programa de Pés-graduacio em
Educa¢io — PPGE/Cuiabi/MT, Coordenadora Adjunta do Centro Memotia Viva - CMV
e Coordenadora do Grupo de Pesquisa e Estudos em Histéria da Educacio, Instituiges e
Género - GPHEG.

4 En el ano de 1863 Colombia es denominado Estados Unidos de Colombia, el cual estaba
constituido por 9 Estados Soberanos Independientes. Para 1886, se le otorgé al pafs el
nombre de Republica de Colombia y los Estados Soberanos Independientes pasaron a ser
llamados Departamentos, los cuales ain conservan este nombre.
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Asi, como expresa Rafaela Vos Obeso (1999, p. 107), “la pedagogia
catolica relevo la educacion laica, promocionada por el viejo radicalismo,
y las rigidas normas morales continuaron regulando la institucion familiar
[...]”. A partir de alli, se realizaron cambios sustanciales en la educacién co-
lombiana partiendo desde la abolicion del laicismo, el refuerzo de la relacion

Estado-Iglesia y la educacion técnico-profesional.

Este articulo se justifca porque, a través del analisis de la Ley Organi-
ca de Instrucciéon Publica, se busca darle visibilidad a la mujer dentro de la
historia, reconocer los lugares que ellas tuvieron en la historia de la educaci-
6n y en los procesos educativos del pais, puesto que la mujer en la sociedad
y en los relatos historicos ha sido invisibilizada y silenciada bajo la imagen de
sumisién y obediencia, limitando su actuacion en los espacios publicos. Bien
nos plantea Michelle Perrot (2009, p. 10) que “[...] el silencio mas profundo

es el del relato”, ese relato histérico en el cual la mujer no esta contada.

El texto tiene como bases tedricas los planteamientos de diversos
autores que se enfocan en el estudio de la historia de las instituciones edu-
cativas como son Pablo Nosella, Ester Buffa y Justino Magalhaes; historia
de las mujeres como Michelle Perrot, Rafaela Vos Obeso y Jane Soares de
Almeida. La investigacion se basa en fuentes documentales e iconograficas
ubicadas en el archivo histéorico de Cartagena, la biblioteca del banco de la
Republica y la fototeca de Cartagena. Las fuentes documentales primarias
estan constituidas por los decretos, la Ley Organica e 1903 y otros docu-
mentos oficiales. Las secundarias son los escritos sobre la educacién feme-

nina y la Escuela Normal de Institutoras.

La Ley Organica de Instrucciéon Puablica de 1903 y sus Fundamentos

La Instruccion Publica en el siglo XX en Colombia tuvo inicio con
una nueva reforma educativa. Después de la pérdida del poder del gobierno
nacional de los liberales radicales y el ascenso de los conservadores liderados

por Rafael Nufiez, la educacion publica presenté cambios en su estructura y
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organizacion. En 1903, el gobierno conservador proclamé la Ley Organica
de Instruccion Puablica bajo el ideal de una educacion organizada de acuerdo

a las doctrinas catdlicas BOGOTA, 1903).
La Ley n° 39 de 26 de octubre de 1903 o Ley Organica de Instruc-

ciéon Pablica de Colombia, que también es conocida histéricamente con el
nombre de Ley Uribe, en honor al entonces Ministro de Instrucciéon Publica
Antonio José Uribe, quien la reglamenté y defendié. Esta Ley, regulada en el
afio de 1904 por el Decreto n° 491, plante6 un nuevo sistema de educacion
en Colombia en concordancia con las particularidades y necesidades del pais

e integré las normas sobre los museos, bibliotecas y archivos publicos.

Rafael Rios Beltran (2004) se refiere a ella como el punto de partida

de toda reforma educativa en la primera mitad del siglo XX.

Con esta ley se comienza a plantear la necesidad de ha-
cer cambios, tomar nuevos rumbos y orientaciones en
la empresa de instruir la nifiez y la juventud colombiana.
De esta manera se introducen nuevos saberes y métodos
para la formacién de maestros y las nuevas generaciones
perfilandose asi la formacién de un sujeto productivo,
util, con iniciativa individual y amante del trabajo frente
al hombre pasivo, funcionalista y ocioso del siglo XIX
(BELTRAN, 2004, p. 79).

La Ley Organica de Instruccion Publica de 1903 histéricamente es
considerada el fundamento juridico del sistema educativo colombiano (MO-
LANO; VERA, 1983) puesto que, frente al Decreto Organico de Instruc-
cion Puablica - DOIP- de 1870, el cual decretaba la obligatoriedad de en-
seflanza elemental, la Ley n° 39 aprobaba la educacion elemental gratuita y
no obligatoria, promoviendo su universalizaciéon. Esto marcé el antes y el
después del sistema educativo colombiano.

La Ley Organica de Instruccién Pablica de 1903 en relacién al Decre-
to Organico de 1870 creado en concordancia con la Constitucion Politica
de Rionegro de 1853, le otorgaba valor a la educacién como proceso para

formar una nacién moderna, por lo que buscaba redefinir la formacién de
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los maestros, a través de nuevos métodos pedagdgicos implementados en las
escuelas normales, asi como el fortalecimiento y ampliacién de las mismas

en todo el territorio nacional.

Antonio José Uribe (1927) afirmé que la Ley se expidi6 luego de re-
alizar un balance detallado de los 5 momentos esenciales por los que pasa
la legislacion de la Instruccion Publica colombiana, desde la independencia
hasta 1903.

Un primer momento inici6 con la expedicion de la Ley de 18 de mar-
zo de 1826, donde se reglamento la educacion publica para los ciudadanos,
teniendo en cuenta sus talentos y sus inclinaciones; asi como la instruccion
general en escuelas de enseflanza primaria y elemental, y la instruccion espe-
cial, en universidades departamentales y especiales. Este momento culminé
con la ley 7 de 21 de mayo de 1842.

El segundo momento comenzo con la ley 7 de 21 de mayo de 1842,
donde se autorizaron las reformas para las universidades y para los planes

de Instruccion Pablica.

Un tercer momento estuvo marcado por lo dispuesto en la Ley 2 de
15 de mayo de 1850, la cual otorgé libertad a la ensefianza de todos los ra-
mos de las ciencias, las artes y las letras, abolio las universidades y suprimio

el grado de bachiller.
El cuarto perfodo inicié con la Ley 66 de 16 de septiembre de 1867

que reglamento la creacion de la Universidad Nacional de Colombia con
asiento en la ciudad de Bogota, dindose la apertura de seis institutos o es-
cuelas especiales: medicina; literatura y filosoffa; ciencias naturales; artes y

oficios; derecho e ingenierfa.

El dltimo momento se centro en las disposiciones de la Constitucion
Politica de Colombia de 1886, donde surgi6 una nueva reforma de instruc-
cion popular, marcada por una ensefianza gratuita y el restablecimiento de la

enseflanza clasica en la Facultad de Filosofia y Letras.
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La creaciéon de la Ley Organica de Instruccién Publica de 1903, en
el mandato del presidente José Manuel Marroquin, fue, en su momento,
la herramienta legislativa mas util para la regulacion y direccionamiento de
los nuevos procesos educativos, puesto que en ella se construyé un sistema
escolar y un sistema universitario, y a la vez, se implemento la clasificacion
de la educacion formal. De igual manera, se establecieron normas para el

fortalecimiento de las escuelas normales en todo el pais.

Unos de los cambios mas importantes de la Ley Organica fue la im-
posicion de la religion catélica como eje de la educacion colombiana, abo-
liendo la libertad de cultos proclamada por los liberales de los afios 70 en el
Decreto Organico de 1870.

Ambos principios, el de la obligatoriedad de la ensefian-
za elemental y el de la neutralidad religiosa, dieron lu-
gar a un largo y complejo conflicto con la Iglesia y con
amplios sectores de la opinién publica. Se veifa en ellos
una negacion del principio de la libertad de ensefianza
que garantizaba la constitucién y una incoherencia con

los sentimientos catdlicos de la mayoria de la poblacion
nacional JARAMILLO, 1980, p. 2).

Segun, Jaime Jaramillo (1980), estos dos elementos fueron los mas
innovadores y polémicos dentro del Decreto Organico de 1870, especial-
mente el reglamentar la libertad de religién dentro de una sociedad mayo-
ritariamente catolica. Esta libertad de clero en la educacion es eliminada en
la Ley Organica de 1903, en la cual se expresé en su primer articulo que la
instruccion publica estaba en concordancia con la religion catdlica (BOGO-
TA, 1903).

Otro importante cambio, que tesalta Jaramillo, presente en la Ley n°
39 de 1903 fue ofrecer una educacion libre en todos los grados, es decir,
abolir el sentido de obligatoriedad de la educacién presente en el Decreto de
1870. Esto, porque la obligatoriedad exigia a los padres de familia que en-

viaran a sus hijos a la escuela, imponiendo sanciones a los que incumplieran.



Es claro, que la propuesta de una educacion igualitaria para todos era
favorable. Sin embargo, en las familias rurales, donde los nifios se dedicaban
a trabajar el campo junto a sus padres, la educacion y su obligatoriedad era
vista como un problema, lo cual ponfa en conflicto la relacién del pueblo y

el gobierno.

Asi, la educacion primaria estarfa a cargo de los gobiernos de los De-
partamentos y serfa inspeccionada por el Poder Nacional. Los docentes en-
focarfan la ensefianza al ejercicio de la ciudadania, la industria, el comercio,

la vida religiosa para formar hombres nobles y sabios.

Por otro lado, la instruccién secundaria era inspeccionada por el Po-
der Ejecutivo y la Nacién se hacia cargo de ella. Esta instruccion debia ser
esencialmente técnica y clasica. La primera guiada al estudio de los idiomas
vivos, las ciencias fisicas y las matematicas para que se preparara al ciudada-
no para una carrera industrial. La segunda se encargaba de preparar profe-

sores liberales, por lo que en ella se estudian Letras y Filosoffa.

La instruccién profesional, por su parte, estaba enfocaba a la edu-
cacion hacia la teoria y practica del conocimiento, de una forma exigente y
estricta, con el fin de educar a los mejores doctores en ciencias, derecho e
ingenierfa. Los institutos de mineria y agricultura atenderfan de modo cien-
tifico la explotacion de los recursos naturales del pafs y los demds cuerpos

cientificos debian dedicarse al estudio de problemas patrios.

Por su parte, las escuelas de musica y Bellas Artes continuarfan bajo el
gobierno de la Escuela de Musica y Bellas Artes Nacionales; al igual que las
bibliotecas y museos nacionales, los cuales seguirfan bajo la reglamentacién

del Ministerio de Instruccion Publica.

Esta ley buscaba, frente al decreto Organico de Instruc-
ci6n Publica de 1870 primera Ley Organica de Educaci-
on, fortalecer el control estatal sobre toda la estructura
educativa, asignando responsabilidades a los departa-
mentos, en términos administrativos (direccion, protec-
cién, vigilancia, control, nombramiento y evaluacién de
maestros), y a los municipios, en términos operativos
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(sostenimiento, dotacién y mantenimiento de instalacio-
nes educativas); se establecfa, igualmente, que la instruc-
cién primaria que fuera costeada con fondos publicos
pasaba a ser gratuita y no obligatoria, al mismo tiempo
que se promovia su universalizaciéon (OSPINA, 2010,

p. 11).

Con todo, se establecio 1a idea de la descentralizacion de la educacion

en Colombia para que las entidades politicas pudieran atender a la instruc-

cién popular y si era posible se creara la autonomia en los institutos de en-

seflanza. Claro esta, siempre manteniendo una inspecciéon constante a cargo

de juntas que regulaban el sistema publico a nivel municipal, departamental
y nacional.

La ley organica a la que nos referimos estableci6 la ar-

monia entre los derechos de los individuos, las familias

de las corporaciones, del estado y de la Iglesia, asi como

el conveniente consorcio entre las actividades del muni-

cipio, del departamento y de la Nacién para trabajar de

consumo en la obra multiple y fecunda de la instrucciéon
y educacién del pueblo. (BOGOTA, 1927, p. 8).

Para el entonces Ministro de Instruccién Publica, la Ley Organica de
1903 era el instrumento facilitador de relaciones entre las entidades del pafs.
Asi como también, era la creadora, gracias a sus disposiciones, del equilibrio
entre los entes que conformaban la sociedad colombiana de principios del
siglo XX. La Ley Organica, tal como estaba organizada, era el elemento pri-

mordial para alcanzar un mayor nivel educativo en Colombia.

En el afio de 1903, la Instruccion Publica era la base mas sélida del
cambio y el progreso en el pais. Todas las expectativas estaban puestas en
ella y en su buena ejecucion por parte de los entes publicos. Tanto asi que
se consideraba que no era necesaria una nueva Instruccién Publica, sino el
adecuado seguimiento de las disposiciones presentes en ella. Desde esa pers-
pectiva, el porvenir de la Patria, no era una labor constituyente y legislativa,

sino administrativa, ejecutiva y docente (URIBE, 1927).



Fue tan grande el apoyo a esta nueva reforma educativa que la Ley
organica de Instrucciéon Publica de 1903 estuvo vigente por mas de 90 afios
hasta ser sustituida por la Ley General de Educacion en 1994. Esta ultima
fue fruto de la Asamblea Constituyente de 1991 que permitié la creacion de
la Constitucion Politica de 1991, donde se declar6 a Colombia como un pafs

laico y por ende a su educacion.

El Lugar de Las Escuelas Normales en el Contexto de La Ley Orga-
nica de 1903 Y en el Decreto n® 491 de 1904

La Ley Organica de 1903, solo ocup6 tres articulos para exponer los
reglamentos relacionados con las escuelas normales. El primero de ellos, el
articulo 13°, establecid la creacién de dos escuelas normales en cada una de
las ciudades capitales del pais, siendo una para hombres y otra para mujeres.
Cada institucién debia ser vigilada por la entidad departamental, pero seria

costeada por la Nacion.

El principal objetivo con las escuelas normales expuesto en La Ley
Organica de 1903 era formar maestros practicos y pedagogicos, capaces de
ensenar de una forma facil y dinamica. Por ello, ademas de formar en la mo-
ral y la religiosidad, los docentes de las escuelas normales, segun el articulo
15°, debian fomentar el estudio del cometcio, la industria y la agricultura,

especialmente en los estudiantes de secundaria.

Las Escuelas normales tiene doble misién: la primera
es completar la instruccién general de los futuros insti-
tutores: la segunda es su funcién principal y especifica,
datles una instruccion profesional solida. Tres afios bas-
tarfan para conseguir este ultimo objeto, siempre que la
instruccién general que sirve de base a esta formacion
profesional y que puede adquirir en los cursos com-
pletos de la instrucciéon primaria, sea bastante extensa
(URIBE, 1927, p. 25).

Claro es, que la educacion en la escuelas normales no era igual a la

impartida en otros institutos o escuelas publicas. Por lo tanto, se exigia la

306



ejecucion de ejercicios de investigacion vistos en espacios de talleres, semi-
narios y laboratorios para insertar al estudiante en el campo de la documen-
tacion y despertar en él la curiosidad intelectual. No era posible, dentro de
las escuelas normales que solo se instruyeran en los saberes generales; se
debfan formar educadores a través de saberes especificos y practicos (BO-
GOTA, 1927).

Con respecto a los estudiantes se planteaba, en el articulo n° 14, que
podian ser becados por la Nacion o el departamento y estas becas serfan pro-
porcionales al numero de habitantes de este ultimo. Tales becas eran incenti-
vos del gobierno para que los jévenes, especialmente los hombres, acogieran
la docencia primaria como una carrera profesional, puesto que para ellos los
estudios normalistas eran extensos y dificiles si se tenfa en cuenta con el bajo

estatus que ganaban siendo profesores de primaria (HELG, 1987).

Fue en el Decreto n° 491 de 3 de junio de 1904, el cual reglamentaba
a la Ley Organica de Instruccion Publica de 1903, que aparecié un capitu-
lo que atendia las disposiciones de las escuelas normales. En el capitulo 1
del titulo XII sobre Instrucciéon Secundaria se presenté detalladamente los
reglamentos de las escuelas formadoras de maestros. El articulo n°® 110 es-
tablecié la creacion de las escuelas Anexas destinadas a la educacion en su

ciclo primario.

Art. 110: Anexa a cada Escuela Normal habra una es-
cuela primaria para los ejercicios practicos de los méto-
dos de ensefianza y estara sometida en un todo a los re-
glamentos de las de su classe. BOGOTA, 1904, p. 99).

Es claro que unos de los requisitos para establecer una escuela normal
era la apertura de una Escuela Anexa, en la cual los formandos se dedicaban
al ejercicio practico de los métodos de ensefianza adquiridos en las escuelas
normales, es decit, los docentes en formacion realizaban sus practicas peda-

gogicas dentro de la escuela Anexa perteneciente a la escuela normal.



La Ley Uribe de 1903 ordend que en cada departa-
mento se abriera una escuela normal para varones y
otra para mujeres, las cuales contarian con una escuela
primaria anexa para los ejercicios practicos de los mé-
todos de ensefianza. Esta ley se fundamenté en dos
principios que marcarfan el devenir del saber pedago-
gico y la educacién publica hasta mediados del siglo:
el énfasis en la dimensién metodolégica de la peda-
gogia y la finalidad educativa de progreso econémico.

(SAENZ, 1997, p. 160).

Por otro lado, el Decreto n° 491 de 1904 reglamentaba las disciplinas

a desarrollar en los cuatro afios de formacion. Estas asignaturas son gene-

ralizadas tanto en las escuelas normales de varones como en las escuelas

normales de mujeres con algunas diferencias tematicas. En la formacién

masculina se orientaba una formacion hacia las nociones de las ciencias na-

turales, la agricultura, la horticultura y la arboricultura, junto a disciplinas

de algebra, ecuaciones, geometria plana y del espacio. Por su parte, en la

educacion femenina, aunque compartia algunas disciplinas con la educacion

masculina como religién, moral, idioma nacional, pedagogia, metodologfa,

se centraba la formacion hacia la economia doméstica, el dibujo, las formas
geométricas, el trabajo de aguja y de corte.

El decreto 491 determiné el nimero de cursos que

deben dictarse en las escuelas normales, y él estd en

armonia con lo que sobre el particular se practica en

los mejores establecimientos de esta clase en el extran-

jero. Lo que importa es hacer una buena distribucion

de aquellas materias, y, en general, determinar bien los

horarios, el programa de cada curso y que el Ministerio

imparta atinadas distribuciones sobre la materia como

han de ser todas y cada una de aquellas ensefianzas.
(URIBE, 1927, p. 20).

Es evidente que, tanto en la Ley Organica e 1903 como en el Decreto
n° 491 de 1904, se le otorgd valor fundamental a la formacién de maestros.
Ello, a través de la constituciéon de normas que aumentaban la creaciéon de

escuelas normales, el mejoramiento de su infraestructura y la formacion de
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maestros ligada hacia una pedagogia practica. Por lo que es valido afirmar
que la reforma de la Instruccién Puablica de 1903 esta centrada en la peda-
gogia activa, las escuelas primarias y la formaciéon de maestros, vistos estos

Gltimos como el pilar para el futuro de la nacién (SAENZ, 1996).

De igual forma, en la Ley n°® 39 en su articulo 15° se establecio que las
escuelas normales deberfan formar profesores y profesoras en las nociones
fundamentales aplicables a la industria, a la agricultura y al comercio que
deban ser transmitidos a los nifilos (BOGOTA, 1903).

Articulo 15. Las Escuelas normales tienen por objeto
la formacién de maestros idéneos para la ensefianza
educacién de los nifios en las escuelas primaria. Se pro-
curard especialmente que los alumnos de Estos estable-
cimientos de ensefianza secundatia adquieran las nocio-
nes suficientes no sélo en el orden moral e intelectual
sino también en los principios fundamentales aplicables
a la industria, a la agricultura y al comercio que deban
ser transmitidos a los nifios, y que en ellos se formen
maestros practicos, mas, pedagogos que eruditos. (BO-
GOTA, 1903, p. 41).

La formacién en las escuelas normales debia centrarse en la practica
y la pedagogia del conocimiento, mas que en la transmisiéon del mismo, aun-
que siempre regida por las doctrinas catolicas. De ahi que toda institucion
educativa estuviera orientada hacia el catolicismo y por ende, tanto los maes-

tros como los estudiantes, debian regirse por las normas de la iglesia.

Muestra de ello, fue el articulo 5° del Decreto n° 1244 de 21 de octu-
bre de 1905 sobre algunas disposiciones sobre escuelas normales, que reno-
vaba la continuidad del contrato con los Hermanos Cristianos con respecto
a la Escuela Normal Superior de varones y la Escuela Normal de Cundina-

marca, haciendo evidente la fuerza de la religion catdlica en la educacion.

Art. 5° La Escuela Normal Superior de Varones quedara
bajo la direccién de los Hermanos de las Escuelas Cris-
tianas como continuidad del contrato vigente respecto
de la Escuela Normal de Cundinamarca cuyo reglamen-
to continuara rigiendo en ella. BOGOTA, 1905, p. 1).
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Las escuelas normales, en especial las de la capital colombiana, fueron
entregadas a las congregaciones catdlicas que comienzan a organizarlas en
pro de una educacion catdlica. La mision alemana traida en el siglo XIX
por los liberales radicales, en su mayoria protestantes, que se dedicaban a la

direccién de las escuelas normales es reemplazada por sacerdotes.

En la Ley Organica de 1903, en los tres articulos que reglamentaron
las escuelas normales en el pais, solo se hizo mencién de las escuelas norma-
les de mujeres al referirse que debe existir una en cada Departamento. De
igual manera, en el Decreto n° 491 de 3 de junio de 1904, el cual reglamenta
a la Ley Organica de 1903, las normas que regian las escuelas normales
femeninas eran limitadas y escasas. De los 9 articulos que conformaban
las disposiciones sobre las escuelas normales, dos de ellos se referian a las
escuelas normales de mujeres, donde se estipulaban las normas sobre asig-
naturas y los empleados que haran parte de ellas, siempre en relacion a las

escuelas normales de varones.

El articulo n° 115 del Decteto n° 491 de 1904, por ejemplo, detallaba
las 4reas de conocimiento que debfan ser ensefadas, dejando en evidencia
que la educacién de las escuelas normales de Institutoras se direccionaba

hacia la preparacion para la vida doméstica.

Art. 115. La ensefianza en las Escuela normales com-
prendera: 1°., Religién y Moral, por un sacerdote; 2°.,
Nocioenes Elementales de las Instituciones Consti-
tucionales y Administrativas del Pais; 3°., Pedagogia y
Metodologia (Tedtica y Prictica); 4°, idioma Nacional
(Lectura, Gramatica, Ortografia, Ejercicios de redacci-
6n y de Elocucién); 5°, Escritura; 6° Aritmética tedri-
ca y Prictica y Sistemas Legal de Pesos y Medidas; 7°,
Geograffa y especialmente la Geografia de Colombia;
8°, Los ptincipales hechos de la Historia General, y la
Historia detallada de Colombia; 9°, Higiene; 10°, No-
ciones Elementales de Ciencias Naturales, Agricultura,
Horticultura en las escuelas de profesores, Nociones
Elementales de Ciencia Naturales, de Horticultura y de
economia Doméstica en la escuela normal de profeso-
ra; 11°, Diseflo, Formas geométricas y Trabajo Manual,
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en las escuelas normales de varones. Disefio, Formas
Geométricas y Trabajo de Aguja y Corte, en las escue-
las normales de profesoras; 12°, Gimnasia; 13°, Musica
Vocal. Himno Nacional; l4°,Algebras, las Ecuaciones
de segundo grado inclusive (en las escuelas normales de
varones solamente); 15°, geografia Plana y del Espacio,
y Ejercicios Practicos de Agrimensura (en las escuelas
normales de varones solamente); 16°, contabilidad. Esta
materia se distribuird en los cuatro afios de estudio, en la
forma que determine el reglamento postetior del Minis-
terio de Instruccién Puablica. En cuanto se expide, ob-
sérvese el reglamento interno expedido el 31 de agosto
de 1893, en lo que no sea contrario a lo establecido en
este capitulo. BOGOTA, 1904, p. 22)

A partir de 1903, la mujer fue considerada como agente fundamental
para la formacién y la educaciéon. Su lugar en el campo de la Instruccion
Publica fue tomando poder, mas siempre es vista como educadora para las
actividades domésticas. Sin embargo, fue una oportunidad para que las mu-
jeres ingresaran a una carrera profesional, adquiriendo asf un lugar respeta-

do dentro de la sociedad.

La profesiéon de maestra pasé a ser reconocida como
una actividad propia para el bello sexo, dada la analogia
que habian establecido entre “la naturaleza femenina”
y la educaciéon formal de las nifias y las jovenes. Para la
sociedad, las maestras lograban conjugar el sentido de
ser madre con la capacidad de entrega al otro; existia la
creencia de la supuesta capacidad innata de las mujeres

para las tareas educativas, para el cuidado moral y mate-
rial de la nifiez. (HERNANDEZ, 2012, p. 250).

A partir de ello, podemos identificar la formacién estaba fundamen-
tada en dos punto centrales. El primero de ellos, los conocimientos basi-
cos para el cuidado del hogar, por lo que las disciplinas de costura, corte y
economia doméstica eran indispensables dentro del curriculo de la escue-
la normales femeninas. El segundo, esta relacionado a la concepciéon que
ese conocimiento debfa ser transmitido a las nuevas generaciones. LLa mujer

como profesora del sexo femenino debia inculcar en sus estudiantes los sa-
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beres necesarios para que las nifias, y por ende futuras mujeres, conocieran y
desempenaran su rol social de forma adecuada, como lo esperaban aquellos

que ocupaban los espacios de poder en la sociedad colombiana.

En el ano 1903 la mujer seguia ocupando el lugar de educadora de
nifias, regida por los canones de la religion catolica. La formacion catélica
en las escuelas implicaba educar a la mujer bajo la imagen segin el ejemplo
de la virgen Marfa. De ese modo, la mujer debia ser formada para una vida
de castidad, obediencia y sumisiéon. Una mujer preparada para el trabajo del
hogar no debia tener acceso a la misma educacion recibida por los hombres,
puesto que el hombre se educaba para la vida publica y ella para la vida
privada. Asi, la educaciéon femenina estaba dirigida para preparar a la futura
esposa y madre, considerandose ese su rol social eminentemente natural.

La imagen heredada del pasado de la mujer como “bien
sagrado” (virgen, madre y religiosa) o como objeto
sexual, encubierta también por la maternidad y pure-
za, permanecia en la ideologia social, imponiéndole un
cédigo moral que contribuia al conservadurismo cultu-
ral. El acervo religioso configuré los imperativos de la
época, determinando los patrones, costumbres y valores

que pesaban sobre las mujeres de ese momento. (OBE-
SO, 1999, p. 71).

Como lo manifiesta Obeso (1999) la mujer, quien habia heredado a
través de la historia la imagen de pureza y obediencia de la virgen Marfa, de-
bia aun en los inicios del siglo XX continuar bajo la sombra de los patrones
de sumision y bondad. Ello, implicaba que la educaciéon brindada a su sexo
fuera coherente con el conservadurismo que la mantenia relegada al espacio

privado.

Sin embargo, es importante anotar que aunque la educacién en las
escuelas normales femeninas a inicios del siglo XX estaba ligada atin con las
actividades domésticas, la creacion, fortalecimiento y empoderamiento de
estas instituciones como espacios femeninos, permitié que las mujeres co-

lombianas adoptaran una posicion de prestigio y reconocimiento social. Asi
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mismo, se le posibilitaba desempenarse en una labor distinta a la del hogar

por ser consideradas seres honorables y honrados.

Consideraciones

La Ley Organica de Instruccion Puablica de 1903 permitio la organiza-
cién de la educacion publica en el pafs. Dentro de sus componentes estaba
la organizacion de la formacién docente en las escuelas normales y para ello,
mantenia la consigna de crear dos escuelas normales en cada Departamento,
una masculina y una femenina. No obstante, el objetivo de estas escuelas
estarfa vinculado con el ideal de progreso defendido desde 1886 por los

conservadores.

Las Escuelas Normales femeninas del pafs a partir de la primera mi-
tad del siglo XX sufrieron cambios sustanciales que modificaron su estruc-
tura interna y por ende, generaron una nueva forma de instruir a las futuras
maestras del pafs. A través del andlisis de la Ley Organica de Instruccién
Publica de 1903 podemos afirmar que se inicié una formacién basada en el

catolicismo, aboliendo el ideal de los liberales de educacion libre de cultos.

Se hace evidente, que aunque la feminizaciéon del magisterio es im-
perante a inicios del siglo XX, las leyes y decretos sobre la formacién de
profesores da mayor espacio a las escuelas normales masculinas. La educaci-
6n femenina continua siendo dirigida para la formacién de buenas esposas,
madres o mujeres hogarefias, solo siéndoles posible desempefiarse como

profesoras primarias.
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Esta relevante obra evidencia pesquisas que sao desenvolvidas nas regides
Centro-Oeste ¢ Norte do Brasil. Rigorosas investigacdes analisam tematicas que
emergem nas discussdes propostas neste livro contemplam as questoes indigenas,
quilombolas, raciais, entre outras de mesmo valor e importincia, como educagio de

jovens e adultos e educagio rural, por meio de pesquisas realizadas em diversos

espacos e abordagens, permeadas pelas praticas pedagdgicas de diferentes areas do

conhecimento, o que comprova a maxima de que a escola é um lugar de multiplas
realidades, composta por multiplos sujeitos.

A obra ainda evidencia a preocupagio com essas tematicas sociais para que
sejam difundidas e discutidas, ampliando os espagos de debates para além dos
espagos académicos, levando a comunidade importantes conhecimentos e
premissas de pesquisadoras e pesquisadores que sobre as temdaticas aqui

apresentadas se debrucam.
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