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Aos familiares, amigas e amigos que partilham conosco os canzinhos da
aprendizagen, do ensino, da pesquisa, da extensao nos vastos canpos das
regides Centro-Oeste e Norte do Brastl.



PREFACIO

O entusiasmo e a criatividade de jovens pesquisadoras e
pesquisadores aliadas/os a pratica de investigacio e ao dominio tedrico de
experientes pesquisadoras e pesquisadores resultam nesta significativa obra
historiografica sobre a educacao e suas nuances.

A educagao analisada nos textos desta obra se faz interdisciplinar,
com multiplos sujeitos e aborda diferentes espagos. Os espagos em andlise,
rompem as fronteiras fisicas e antropoldgicas. Os textos publicitam praticas
e agoes de estudos que envolvem diversos agentes sociais, etnicamente
diferentes, como indigenas e quilombolas. Assim como, destacam
singularidades sobre a educacdo de mulheres, militares, travestis,
transexuais e transgéneros.

Cartograficamente podemos percorrer resultados de investigacao
que sao encadeados no norte do Brasil, em municipios do estado de
Rondoénia, como Ji-Parana e Guajara-Mirim, da regido Centro-Oeste do
Brasil, em Mato Grosso como: Alta Floresta, Sinop, Tangara da Serra,
Poconé e Cuiaba, e além dos limites brasileiros na cidade de Cartagena na
Colombia, textos de investigadoras e investigadores que se articulam aos
percursos de pesquisadoras e pesquisadores no Brasil. Essas pesquisas em
espagos micros, produzem andlises para compreendermos significativos
contextos sobre a educa¢ao do tempo presente.

A obra e seu caleidoscopio de resultados de pesquisa nos
aproximam de didlogos necessarios para buscarmos respostas para as
questoes que se colocam sobre a educagao contemporanea. Problematizar
os resultados das pesquisas realizadas em espagos tao ricos e diferenciados,
como os quilombos nos quais ocorreu a implementagcao da Lei
11.645/2008, é garantir a producao de sua resisténcia no curticulo escolar,
assim como, evidenciar os registros sobre as praticas culturais como aquelas
produzidas em escolas quilombolas, militares, femininas, entre outras e que
encoraja a manutenc¢ao de um curriculo diferenciado para o fortalecimento

das comunidades.



Pesquisar sobre a historia da educagdao é romper com mitos e
estigmas geralmente construidos ao longo da tradicao. Neste sentido, faz-se
necessario consolidar espagos de pesquisa na historia para as mulheres e
para as mulheres professoras, para os adultos e adultas e suas memorias da
infancia e para os militares cujo processo educacional se consolidou em
uma ideologia especifica.

A analise sobre a historia da Escola Industrial de Cuiaba também
revela sua trajetéria no momento de sua criagdo e estruturacido para a
compreensao da sua configuracao que é o Instituto Federal de Educacio
Ciencia e Tecnologia de Mato Grosso IFMT).

A obra nos convida, portanto, a compreendermos como pode ser
um ensino de histéria que valorize a constru¢ao da cidadania e a
importancia da reflexdo sobre a consciéncia historica para a aprendizagem
da histéria. Evidencia o uso de praticas pedagogicas, no caso, filmes para
analise de seus discursos ideoldgicos, com destaque para o Cinema Negro.
Assim como, a rela¢do entre educagao e politica, que se configura no estudo
sobre as condi¢des e a estruturacao da pos-graduagdo no Brasil, e na
pesquisa sobre a trajetoria dos movimentos sobre a educagao de jovens e
adultos em Mato Grosso.

Governo, educacdo e gestdo sao categorias que sao analisadas
pelos pesquisadores, em abrangéncias macro como espagos escolares
especificos como a que analisa os desafios de gestores escolares.

Enfim, aqui estdo para o leitor e para a leitora, o resultado de um
caminho significativo de investiga¢ao em arquivos publicos e privados, com
uso de diversas fontes escritas e orais, com perspectivas metodologicas e
teoricas diferenciadas e que revelam significados diversos sobre a educacio,
suas perspectivas e sua histéria, uma aposta consciente para pensar a

educacio brasileira.

Carlos Edinei de Oliveira
Prof. Adjunto da Universidade do Estado de Mato Grosso/ UNEMAT
Campus Universitario de Barra do Bugres, MT.
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Apresentacio

O territério das regides Centro-Oeste e Norte Brasileiras representa
para nés um campo vasto de atividades educacionais que articulam ensino,
pesquisa e extensdo como campo indissociavel em nosso oficio diario de
profissionais da educagao brasileira.

Os textos que compoem essa obra resultam das atividades de pesquisa
que pesquisadoras e pesquisadores desenvolvem em suas Redes e Grupos de
Pesquisas e Estudos: Rede de investigacion Cultura, Sociedad y Politica en el
Caribe Colombiano adscrito al Instituto Internacional de Estudios del Caribe;
Rede de investigacion sobre formacion y antropologia pedagogica e histérica —
FORMAPH; Grupo de Pesquisa e Estudos em Histéria da Educagao, Instituicoes
e Género-GPHEG (UFMT); Grupo de Pesquisas em Histéria do Ensino Rural —
GPHER (UFU); Grupo de Estudos e Pesquisas Sobre Relagdes Raciais e
Migra¢ao — GEPRAM (UNIR); Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagao
Quilombola — GEPEQ (UFMT); Rede de estudos e Pesquisas Centro Memoria
Viva do Centro Oeste — CMV (UFMT/UFG/UNB/UFMS); Laboratério de
Estudos de Memétia, Patriménio e Ensino de Histéria — ETRURIA (UFEMT);
Grupo de Pesquisa em Movimentos Sociais e Educagaio — GPMSE (UFMT);
Grupo Pesquisador Educagdo Historica: Consciéncia historica e narrativas visuais
(GPEDUH); Grupo de Pesquisa em Educagiao Profissional e Tecnolégica —
GPEPT (IFMT), Nucleo de Estudos de Educagio e Diversidade (NEED),
Grupo de Pesquisa em Educacao na Amazonia — GPEA, Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacao Escolar (GEPEEIL); Grupo de Estudos Educacio &
Merleau-Ponty — GEMPO; Grupo de Estudos e Pesquisa: Corporeidade]s],
Culturas e Diferenca (GPCD); Grupo de Pesquisa: Cultura, Politica e Sociedade —
CNPq/Unemat.

Encontram-se ainda, nesta obra, textos de pesquisadores e
pesquisadoras internacionais que se articulam e congregam pesquisas afins aos

grupos de pesquisadoras e pesquisadores nacionais.



A organizacao dessa obra, dessa forma, pretende contemplar a
diversidade das areas de especialidade investigativa de pesquisadores das regides
do Centro-Oeste ¢ Norte do Brasil, com o intuito de articular grupos, redes,
saberes e praticas numa perspectiva interdisciplinar.

Nessa perspectiva, o primeiro texto escrito por Armelinda Borges da
Silva e Darci Secchi Lei 11.645/2008 - Historia e Culturas Indigenas:
Possibilidades para Descolonizar a Escola? tem como foco um estudo de
caso referente a pratica pedagdgica em escolas publicas de ensino fundamental do
municipio de Ji-Parand, Rondonia, de 1° ao 5° ano, no qual investigam a
implantagiao da Lei no de ensino fundamental e de ensino médio, puiblicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena” (BRASIL, 2008). A narrativa traz um recorte sobre a historia e as
culturas indigenas locais e analisa elementos que legitimam ou desconstroem o
discurso da colonialidade ao tratar da historia e da cultura dos povos indigenas,
permitindo compreender como a lei citada foi implantada nas escolas e como os
conteudos de cultura e historia indigenas repercutem nas praticas pedagogicas e
suas implica¢oes no desenvolvimento curricular.

Bruna Maria de Oliveira e Suely Dulce de Castilho com o texto
Diretrizes Nacionais Curriculares para Educagio Quilombola: Analise do
Projeto Politico Pedagogico da Escola Quilombola do Chumbo Poconé-
MT buscam evidenciar como o PPP da escola Nossa Senhora Aparecida
desenvolve as especificidades culturais, sociais e identitarias da comunidade
quilombola do Chumbo, Poconé-MT. Munindo-se de instrumentos de coleta de
dados tais como observacio, analise documental e entrevistas semiestruturadas,
as autoras levantaram dados que revelaram que apesar de nao ter claramente
definido, a Escola Nossa Senhora Aparecida, apresenta indicativos de um
curriculo incorporado as praticas cotidianas da comunidade quilombola. O texto
discute a necessidade de descolonizar o curriculo e colocar o quilombola como
protagonista de sua propria histéria, bem como agente desse processo politico-
pedagdgico dessa modalidade de ensino.

Cleicinéia Oliveira de Souza e Nilce Vieira Campos Ferreira em a



Educagido das Mulheres no Instituto Nossa Senhora do Calvario em
Guajara-Mirim centram-se na analise da trajetoria de uma institui¢ao de ensino
voltada para a formacao de professoras no Vale do Guaporé, encontrando suas
fontes na pesquisa bibliografica e documental, recolhidas nos arquivos publicos
da cidade de Cuiaba, estado de Mato Grosso, na cidade de Porto Velho, no estado
de Rondodnia e no arquivo da prépria instituicio pesquisada. O texto objetiva
sistematizar e registrar o passado da instituicdo pesquisada e contribui para
compreensao da historia da educacao das mulheres e da histéria da educagao do

Vale do Guaporé.

No texto Sufragio Universal no Brasil: como uma Proposta de
Ensino, Elba Mesquita de Souza e Carlos Edinei Oliveira discutem o direito ao

sufragio universal que, Segundo a autora e o autor , esteve ausente das leis

>
constitucionais. Expdem que ap6s a Constitui¢ao de 1988, o direito ao voto foi
garantido a todos/as os/as maiores de 18 anos e optativo as/aos menores de 16
anos e maiores de 70 anos, contudo, a lei nao garante a maturidade do eleitor e da
eleitora ou  do/a eleitor/a. Para além disso, demonstram que nos livros de
Histoéria, o tema “Voto”, nao recebe o destaque merecido e investigam uma
possibilidade de planejamento didatico para o ensino do tema na disciplina de
Historia.

No texto A Pés-graduagido Brasileira Inserida no contexto do
estudo de Politicas Publicas no Brasil, Elizandra de Siqueira procede a uma
analise das politicas publicas brasileiras procurando responder a dois
questionamentos: Qual a configurac¢ao essencial da pods-graduagao brasileira?
Quais suas condi¢des de surgimento e estruturacdo no contexto das politicas
publicas no Brasil? A autora apresenta a origem das politicas publicas em
Educagao, a partir do pressuposto de que a P6s-Graduagio esta inserida em inter-
relagdo com circunstancias politico-historico-sociais somadas a propositura das
politicas publicas legitimadoras do Estado capitalista, articuladas a importantes
conquistas advindas da luta de classes. O estudo tem carater bibliografico e situa-
se em uma analise qualitativa de natureza dialética e critica, contudo, a autora

constata que uma politica de autonomia vigiada corrobora a afirmagao de que o



Estado controla as produgoes cientificas de acordo com os interesses do capital.

Harold Carrillo Romero toma como referéncia para sua narrativa a
histéria de La Educacion en Cartagena-Colombia: Asociaciéon Colegio
Militar Almirante Colén (1986 — 2016), uma instituicdo educativa de carater
privado, na cidade de Cartagena. O autor analisa a trajetéria e impactos da
formacao oferecida na institui¢ao, que se entrecruza com a historia da Cartagena,
e avalia sua contribui¢do para a historia da educagao colombiana, ponderando a
relagao educagao e sociedade na Colombia a luz das transformagoes politicas e do
desenvolvimento social do pais em sua histéria recente.

O artigo de autoria de Jefferson Bento de Moura e Marcia dos Santos
Ferreira, O Programa de Educagdo de Jovens e Adultos e a Criagdo do
Forum de EJA Mato Grosso, avanga na dire¢ao de estudos da educagdo popular
com o objetivo compreender o processo de criacio do Férum Permanente de
Debates da Educacio de Jovens e Adultos de Mato Grosso - FPDEJA/MT, e
encontra fundamentos na analise de seu percurso de implementagao durante a
década de 1990 até o ano de 2001. A pesquisa de cunho documental mobilizou a
analise de atas de reunides do FPDEJA/MT, relatérios dos Seminarios Estaduais
de Educagido de Jovens e Adultos de Mato Grosso, dos Encontros Nacionais de
Educagao de Jovens e Adultos — ENEJAs, entrevistas semiestruturadas, bem
como de outras produgdes que permitem estabelecer a trajetéria desse
movimento e o seu papel na construgao de politicas publicas e educacionais paraa
modalidade EJA em Mato Grosso e no Brasil.

Josiane Brolo Rohden e Luiz Augusto Passos versam sobre o brincar,
como espago educativo e como producio histérica e cultural da infancia no texto
"Era o menino e o rio, era a menina e os bichinhos”: Uma Investigagio
Histoérico-Poética do Brincar com fragmentos de memoérias da infancia de
migrantes de Sinop-MT. A autora ¢ o autor munem-se de fragmentos das
memorias da infiancia, em especial das memorias do brincar de migrantes de
Sinop, Mato Grosso, durante o processo de coloniza¢ao da cidade, no ensejo de

colaborar para fomentar as pesquisas sobre a Historia da Infancia. Ancorados na

perspectiva Historico-Poética, autora e autor compreendem as memorias como



fragmentos, uma vez que nao se ¢ possivel 'recupera-las' como absolutas, ja que
[} ] on ~ . "o L.

elas nos 'escapam’. Memorias, portanto, sao entendidas como 'leituras sensiveis do

tempo' e remetem a corporeidade de cada sujeito e sua ligacdo de tudo com

todas/os.

O artigo titulado Os Percursos para a Educagio Escolar na
Comunidade Quilombola Nossa Senhora Aparecidado Chumbo/Poconé/MT
de autoria de Luciano da Silva Pereira e Suely Dulce de Castilho, descortina as lutas
e conquistas no processo de escolarizagdio na comunidade Nossa Senhora
Aparecida do Chumbo, localizada no municipio de Poconé, Estado de Mato
Grosso, haja vista, que a educagao nesses territorios por muito tempo
permaneceu/permanece invisibilizada pelo poder publico que vem tratando com
descaso as politicas publicas garantidas as comunidades quilombolas. Os
resultados desvelam o carater agnostico enfrentado por essa populagio negra e
residente no campo, em busca da escolarizagao. Nesse sentido, é possivel afirmar
que a historia da implantagao e da manutencao da escola nesse territorio esta
relacionada a constante luta dos seus/suas moradores/as para garantir aos/as
filhos/as o direito a educa¢io e para que a escolatizacio de fato ocorra no chio da

comunidade.

Intitulado Cinema Negro na Educagio: Materialidades da
Imagem de Autoafirmagao no Processo de Descolonizagao em a Dialética
Do Amor, o texto de Mory Marcia de Oliveira LLobo analisa o Cinema Negro como
uma arte de afirmagao a partir das materialidades do discurso filmico e que pode ser
relacionado a uma pratica pedagogica educacional que considera a imagem, sujeito e
corpo como elementos estruturais para o ensino. Discute as perspectivas da Lei
13006/14 que estabelece a obrigatoriedade na exibi¢ao de filmes de producio
nacional nas escolas da educagio basica como componente curricular evidenciando
que o conhecimento cinematografico contribui pedagogicamente para explanar
estruturas monoculturalistas na qual a escola desde os primérdios esta inserida. Para
a autora a andlise do Discurso Filmico possibilita a compreensio de fatores
ideoldgicos encontrados em multiplos posicionamentos, nos quais o discurso ocupa

fronteiras do interior e exterior do pensamento humano.



Outra perspectiva de analise centra-se na A Escola Industrial de
Cuiaba, texto escrito por Nadia Cuiabano Kunze que aborda a trajetdria historica
da Escola Industrial de Cuiaba entre os anos de 1942 ¢ 1968, com o objetivo de
viabilizar a compreensao do processo de criagao e estruturacao dessa instituicao
de ensino profissional que hoje configura o Campus Cuiaba do Instituto Federal
de Educacao Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT). Discutindo a
bibliografia referente a conjuntura social, politica, econdémica e educacional mato-
grossense ¢ brasileira do periodo delimitado, bem como do arrolamento e analise
das fontes historicas oficiais e nao-oficiais, mediante pesquisa no arquivo
permanente do IFMT e outros 6rgaos, a autora conclui que a EIC, na Reforma do
Ensino Industrial definida pela Lei Organica do Ensino Industrial, foi realizada
com a finalidade de ofertar cursos industriais relacionados aos servicos urbano-
manufatureiros desenvolvidos no estado, visando formar trabalhadores/as

qualificados/as demandados/as pelas industrias locais naquele periodo.

Neil Franco contextualiza o processo de construgao de identidade de
género de professoras travestis, transexuais e transgéneros junto ao contexto
familiar, escolar e destaca as motivagdes desses sujeitos para se tornarem docentes
no texto Feminilidades, Familia, Escola e Profissio Docente. O texto
objetiva analisar e problematizar os indicios de desestabiliza¢ao que a presenga de
professoras #rans provoca nas escolas. O autor descreve que processos de
exposi¢ao a violéncia na familia diferenciam-se daqueles descritos em pesquisas
cientificas que delineiam que essas pessoas sao expostas a expressivas formas de
violéncia psicolégica e/ou fisica. Por outro lado, a construcio de suas identidades
de género na escola desencadeia varias recusas e exposi¢oes a vulnerabilidades,
uma vez que 0s corpos contrariam os pressupostos hegemonicos das hierarquias
de género e das vivéncias da sexualidade.

Analisando os conceitos de cultura histérica, consciéncia historica e sua
complexa relagao, no texto A Intersubjetividade como Reduto de Verdade no
Processo de Aprendizagem Histérica: entrelagos entre Consciéncia
Historica e Cultura Historica, Rafael Reinaldo Freitas e Marcelo Fronza

examinam a aprendizagem histérica e apontam suas contribuigdes para



investigacoes que busquem entender o envolvimento do sujeito aprendiz com
artefatos culturais portadores de discurso histérico. Os autores pautam suas
reflexdes no ambito das pesquisas sobre ensino e aprendizagem da historia a partir
dos estudos da Educagao Historica sob a conceptualizacio da aprendizagem
histérica extraidas do filosofo da historia Jorn Risen. Neste sentido, apresentam
um campo de investigacao que possibilita proficuos debates na problematiza¢ao
do envolvimento entre sujeitos, artefatos culturais e conhecimento historico.
Tendo como referéncia a experiéncia de elaboracio da tese de
doutorado intitulada: “Memorias da migracao, Memorias da profissao: narrativas
de professoras. Tangara da Serra — MT (1965-1984)”, Regiane Cristina Custodio
apresenta no texto Histéria Oral na Produgido de Documentos de Pesquisa
em Educagido: Arquivos a Constituir, Arquivos Constituidos, uma
investigacao sobre narrativas de memorias de professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental, aposentadas, que viveram em Mato Grosso o processo
histérico de formagao e consolidacio de Tangara da Serra. Discorre sobre a
possibilidade do trabalho com a histéria oral para além da constituicdo de um
acervo de documentos orais produzidos pelo/a pesquisadot/a, explorando a
possibilidade do trabalho com documentos disponiveis em um acervo que foi
constituido por outros/as ainda que estes tenham sido produzidos em contextos

diferentes e com finalidades distintas.

Ricardo Castafio Gaviria, no texto Governamentalidade e Educagio,
Trajetérias e a Gestdo discute a relagdo entre o modelo de controle e
organiza¢ao da vida dos sujeitos e das institui¢oes, seu plano governamental e o
projeto de educagao, buscando um entendimento critico das formas nas quais se
produzem e se formam as imagens de ser humano na contemporaneidade, suas
representacoes sociais e os mecanismos de difusao. Para ele, as praticas educativas
e seus discursos formais e informais se apresentam como ideais que representam
um modelo, um paradigma de pensamento e como consequéncia de um projeto

formativo como plano geral.

Rosemary da Luz e Regina Aparecida Versoza Simiio no texto Os

Desafios enfrentados pelo/a Gestor/a na Escola Publica no Municipio



Alta Floresta analisam quais os desafios enfrentados pelos Gestores/as nas
escolas do municipio de Alta Floresta. As autoras identificam desafios
enfrentados por quatro gestores/as de quatro escolas do municipio em busca da
melhoria na qualidade da educagio e evidenciam aspectos da gestio participativa
em articulagdo com as relagdes interpessoais como garantia de uma melhoria na

qualidade das a¢Oes educativas.
No texto Mato Grosso (1889 a 1910): Instrugdo Publica da Mulher

Republicana, Sandra Jung de Mattos e Nilce Vieira Campos Ferreira investigam
a Instrucao Publica feminina em Mato Grosso entre os anos de 1889 a 1910, nos
primérdios da Proclamagao da Republica brasileira. As autoras discutem fontes
histéricas tais como leis, decretos, regulamentos da educagio, relatorios gerais da
Instrucao Publica e mensagens emitidas pelos presidentes do estado coletados
nos Arquivos Publicos de Mato Grosso e acervos digitais como o Center Research
Libraries. Articulam a discussao historiografica acerca das politicas voltadas para o
alcance do ideal de educacio feminina da Mulher Republicana, esperado pelos
governantes, a preocupa¢iao com a escolarizacio da mulher, a investigacdo e
registro da memoria dessas praticas de formagao modo a evidenciar a concepg¢ao
de educacio feminina na constru¢ao das politicas de Instrucao Publica nos
primeiros anos da Republica.

Selen Catalina Arango Rodriguez finaliza a obra com o texto Salir del
closet de la Pedagogia: practicas de/formativas de la otra educacion. A
autora aborda questoes relacionadas a identidade de género e sexualidade na
escola, além de expor a concep¢ao de que é necessirio formar docentes
conscientes dessa tematica, pois quem ensina deve ser capaz de estabelecer
reflexdes acerca da formacao docente e situar o processo por meio do
conhecimento de si, sem distingdes entre raga, sexo ou género. Nas palavras da
autora “este articulo apropia la narracion como una practica de/ formativa para imaginar otras
Sformas de ser, mds alld de los ideales formativos de la nacion y muy cerca de la intimidad y de las
emociones” .

As contribuicbes das autoras e autores ao discutirem tematicas como

Histéria da Educagao, Ensino, Sujeitos, Saberes e Praticas desvelam concepgoes,



resultados de suas investigacdes nas regioes Centro-Oeste e Norte brasileiras e de
articulagdes com pesquisadores/as de instituicoes estrangeiras vizinhas, com
uma ¢énfase especial para as diversidades que constituem a sociedade e o campo

educacional no Brasil.

Nossa compreensao parte do pressuposto de que vivemos um tempo no
qual ¢ da maior importancia dimensionar a educagdo, o ensino e a pesquisa no
ambito politico e de suas tramas, dos interesses que defendemos em relagao as
concepgdes de mundo, de educagiao, do humano, de suas diversidades culturais e

de seus saberes.

Esperamos que esse livro possa subsidiar, ampliar e estimular
pesquisadoras e pesquisadores que se debrugam nos estudos que articulam as
tematicas que abordem as diversidades que constituem a populagao brasileira, em

especial, nas regioes Centro-Oeste e Norte do Brasil.

Nilce Vieira Campos Ferreira
Neil Franco

Renilson Rosa Ribeiro



LEI 11.645/2008 - HISTORIA E CULTURAS INDIGENAS:
POSSIBILIDADES PARA DECOLONIZAR A ESCOLA?

Armelinda Borges da Silva'
Darci Secchi’

Introducao

Nas escolas publicas de ensino fundamental do municipio de Ji-Parana,
Rondonia, de 1° ao 5° ano, referente a pratica pedagdgica relacionada aos
conteudos exigidos pela Lei n® 11.645/2008, que alterou o artigo 26-A da LDB n°
9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacio, vigora que “Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena”
(BRASIL, 2008).

Nessa perspectiva, contextualizamos o processo de colonizagio do
estado de Rondonia, especificamente no municipio de Ji-Parana, verificando os
seus impactos sobre as sociedades indigenas e como legislagao e acontecimentos
histéricos repercutem no curriculo da escola. Discutimos também cenarios da
elaboracdo e da implantacao da Lei n°® 11.645/2008 no Brasil, com énfase na
tematica dos povos indigenas, ainda traremos breves abordagens acerca das
contribui¢cdes dos povos negros para a conquista da referida Lei.

Optamos por seguir os procedimentos metodolégicos do estudo de
caso com abordagem qualitativa. O estudo de caso origina-se dos estudos

etnograficos de Malinowski com povos nativos, este pesquisou um caso individual

"Mestranda em Educacio pela UFMT/ Cuiaba/ MT pelo Programa de Pés-Graduacio
em Educa¢io — PPGE/Cuiaba/MT. Bolsista da CAPES. Membro do Grupo de Pesquisa
em Educagio na Amazénia — GPEA e do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacio
Escolar GEPEEL/UFMT.

"Professor Associado IV da UFMT/Cuiaba/MT. Atua no Programa de P6és-Graduacio
em Educa¢io — PPGE/Cuiaba/MT, nivel Mestrado. Editor da Revista Pedagogia UFMT
e tutor do grupo PET-Educacio.



para investigar as caracteristicas e atributos da vida social do publico investigado
(ANDRE, 2008). O estudo apresentado busca analisar um determinado caso,
com o intuito de responder questionamentos sobre a efetivagao da lei citada, que a
nosso ver, por constituir uma politica publica, necessita uma andlise em seu
processo de implantagao.

O estudo de caso sobre a implantacio da Lei n® 11.645/2008 por meio
das praticas pedagdgicas das escolas publicas de Ji-Parana, permite identificar se
ao tratar da historia e da cultura indigena a escola legitima ou desconstréi o
discurso da colonialidade. Em outras palavras, se a pratica pedagogica e o
curriculo da escola contemplam o processo historico e a atualidade dos povos
indigenas locais e regional, ou priorizam um ensino de saberes monocultural e
eurocéntrico.

O cenario da pesquisa de campo ¢ composto por duas Escolas de
Ensino Fundamental da rede puablica do municipio de Ji-Parana, Rondonia.
Faremos entrevistas semiestruturadas com professoras e professores (1° ao 5°
ano). Também desenvolveremos um didlogo com estudantes do ensino
fundamental (4° e 5° ano) para perguntar, questionar, ouvir, intervir, dentre outras
questdes que surgirem nos didlogos propostos. Ainda, propomos a confecgao de

desenhos parainvestigar seus conhecimentos sobre a historia e cultura indigena.

BREVE CONTEXTUALIZAGCAO DA COLONIZACAO DE
RONDONIA E SEU IMPACTO SOBRE OS POVOS DA REGIAO

O processo de colonizagao recente ocorrido na Amazonia e
especificamente no estado de Rondonia intensificou a partir da década de 1970,
fato que provocou o contato entre as populagdes que chegaram e 0s povos que
tradicionalmente ja ocupavam a regido. A fragil media¢do governamental e a
perspectiva metaférica que via na Amazonia, um “vazio demografico”
contribuiram para uma série de tensoes e conflitos, tais como: mortes, violagdes
de direitos (estupros, trabalhos forgados, raptos, proibicao dos indigenas de falar
na lingua materna), doengas, drastica reducdo populacional e invasao dos

territorios indigenas.



A cidade de Ji-Parana, 16cus da pesquisa, ¢ a segunda maior do estado.
Estalocalizada na regiao central de Rondonia e dividida pelo Rio Machado (ou Ji-
Parana), o qual originou o nome do municipio. Considerada como polo regional e
possuidor de uma dinamica propria em sua macrorregido com certo poder
econdmico e politico, com preponderancia do agronegocio. A constitui¢ao da
cidade iniciou com a chegada de nordestinos para exercer trabalhos de
seringueiros durante o primeiro ciclo da borracha (final da década de 1870),
ocasido em que os nao indigenas entraram em contato com os povos indigenas
que ja habitavam a regiao.

Atualmente, nos limites do municipio ha dois povos indigenas, os Ikolen
(Gaviao) e Karo (Arara), habitantes da Terra Indigena Igarapé Lourdes. Mindlin,
Digtit e Sebirop (2001) destacam que essa terra foi demarcada no ano de 1977 e
possui um territorio de 185.533ha. Ambas as sociedades falam linguas provindas do
tronco linguistico Tupi. Os Gavides pertencem a familia Mondé, enquanto que os
Araras fazem parte da familia Ramarama.

Os seringueiros chegaram a regiao no periodo das secas que se
intensificaram na regiao nordeste no ano de 1877. Em 1909, Rondon chega a
embocadura do rio Urupd com o tio Ji-Parana. Rondon denomina o local por
Presidente Pena, ocasido em que instalou uma estacao telegrafica na margem
esquerda do rio Machado. A estagao recebeu o nome em homenagem ao presidente
daRepublica da época Afonso Augusto Moreira Pena (SILVA, Amizael, 1998).

Ao tratar do periodo de colonizagio intensa da Amazonia, Souza e Pessoa
(2009) relatam que ap6s o golpe militar de 1964 os militares incentivaram a ocupagao
da regidao. Esse fato contribuiu para a migragao de centenas de colonos de diversas
regides do Brasil, com destaque para o sul e nordeste. Entre as causas destacamos a
seca em parte dos estados da regiao nordeste e a mecanizacao do campo na regiao
sul.

Para esses Souza e Pessoa (2009), o trabalho realizado por centenas de
trabalhadores foi substituido por maquinas agricolas, fato que também acarretou o
aumento da produc¢ao em escala, o que levou a demanda de grandes propriedades de
terras. Muitos pequenos agticultores se viram obrigados a vender suas terras para
grandes produtores capitalistas e diversos trabalhadores assalariados perderam seus

locais de trabalho.



Por meio de o comando militar, difundiu-se a propaganda de que havia
grande quantidade de terra “ociosa” em Rondoénia, porém, ao invés da
distribuicao para os agricultores, serviu para fins economicos, como favorecer
empresas capitalistas para a retirada de madeira e mineragao, bem como para o uso
na agricultura e pecuaria, o que causou a concentragao da propriedade e do capital
para poucos. Consequentemente, grande numero de trabalhadores migrou para o
estado de Ronddnia em busca de melhores condi¢oes de vida para suas familias,
porém, nem todas foram beneficiadas devido a distribui¢ao desigual de terra.

Além das dificuldades enfrentadas pelos colonos, os povos indigenas,
moradores tradicionais em um periodo anterior a chegada dos nao indigenas,
foram os mais afetados com o processo de coloniza¢ao de Rondonia e Ji-Parana.
Por sentitem ameacados com a invasio de seus territorios, na tentativa de
defendé-lo, houve muitas mortes, principalmente dos povos indigenas. Esse
contato ocasionou uma série de situagdes negativas para os indigenas, como a
perda dos territérios, a aquisicao de doengas desconhecidas, a exploracao da forga
de trabalho, redugao populacional e a extingao de povos inteiros.

Durante a década de 1980 e 1990, Cowell e Rios (1990) produziram um
documentario sobre a coloniza¢ao de Rondonia. Abordaram diversos percalcos
ocorridos, como a deficiéncia na distribuicao de terras pelos Projetos de
Colonizagao, em que grande nimero de lotes ficou desprovido de fontes hidricas.
Outro fator desfavoravel foi a auséncia da analise da fertilidade dos solos, pois
algumas regioes eram inférteis para a agricultura e pastagem.

Um percentual dos colonos foi obrigado a abandonar os lotes inférteis e
sair em busca de trabalho de meeiro ou trabalhador em fazendas para prover o
sustento da familia. As terras improdutivas foram adquiridas por fazendeiros, e
através de recursos financeiros e incentivos fiscais, fertilizaram os solos com
produtos quimicos, ou destinaram as areas para especulagao fundiaria.

A principal mensagem do documentario consiste em problematizar a
destruicao da floresta amazonica. Estalevou séculos para se consolidar em grande
porte, as arvores frutiferas produziram milhares de frutos, e em tempos
anteriores, promoveram o sustento de povos indigenas e animais. Apds a
colonizag¢ao de Rondonia, em poucas décadas, milhares de arvores foram cortadas

e dizimadas em cinzas. Com o advento da produgao capitalista na regiao, além da



expropriagao violenta dos indios, ainda degradou o meio natural em que antes os
animais e os povos da floresta retiravam seu sustento sem agredi-lo.

No que tange o contato entre indigenas e nao indigenas por viés da
colonizag¢ao, muitos “Magotes de indios expulsos de seus territérios
perambulavam pela mata, sem paradeiro. Para qualquer lado que se dirigissem
deparavam com grupos de caucheiros, balateiros, seringueiros, prontos a
extermina-los” (RIBEIRO, 1996, p. 37).

A aquisi¢ao de doengas antes nao conhecidas, que vieram juntas com a
colonizag¢ao deixou os povos indigenas vulneraveis, pois as enfermidades de seu
conhecimento eram tratadas com a medicina da floresta’e as doencas novas ainda
nao eram tratadas, pois a aquisi¢ao de conhecimentos se constitufa por meio de
observagoes, experimentos, tentativas e erros, o que demandava tempo.

O contato produziu uma mudan¢a no modo de vida tradicional
indigena. Na perspectiva de Dias e Secchi (2015) hd mais de quinhentos anos as
sociedades indigenas foram espoliadas pelo modelo colonial, expressa por meio
da colonialidade que imperou um modelo econémico, politico, cultural sobre um
padrao de poder e de saber apresentados como universais.

Como em todo processo de trocas culturais, os indios agregaram a sua
cultura elementos da tradicio do outro - vestimentas, alimentos industrializados,
medicamentos, luz elétrica, dentre outros e os nao indigenas também aderiram
componentes da cultura indigena. Porém, nessa troca, o olhar e a cultura do
colonizador predominaram sobre o modo de vida indigena.

Conforme Batalla (1989) as estruturas de dominagao e ideologias que
estdao presentes desde o processo colonial refletem na organizagao atual da
sociedade, pautam-se numa visao hierarquica em que certos tragos sao utilizados
para localizar os grupos e individuos. Os grupos privilegiados socialmente
herdaram a riqueza e o poder, para isso, justificam essa suposta superioridade
como um resultado natural e necessario perante as diferencas sociais.

Quijano (2005) contribui no entendimento de que a partir de uma jogada

europeia pensaram estratégias de coloniza¢ao para a América, constituindo neste

3 1 . . . , .
Remédios feitos a partir do uso de plantas do mato que pertenciam ao repertério de
saberes indigenas adquiridos ao longo dos anos.



local a primeira identidade da modernidade (de acordo com as ideias do
colonizador), que se estendeu a um padrao de poder de vocagao mundial de
dominacio do capitalismo e do eurocentrismo. Para isso cunharam o conceito de

raca, de diferenca entre os conquistadores e os povos indigenas da América.

O atual padrio de poder mundial consiste na articulagdo
entre: 1) a colonialidade do poder, isto ¢, a idéia de “raga”
como fundamento do padrao universal de classificacdo social
basica e de dominacio social; 2) o capitalismo, como padrio
universal de explora¢io social; 3) o Estado como forma
central universal de controle da autoridade coletiva e o
moderno Hstado-na¢do como sua variante hegemonica; 4) o
eurocentrismo como forma hegemoénica de controle da
subjetividade/intersubjetividade, em particular no modo de
produzir conhecimento.”

Mesmo ap6s a independéncia das colonias americanas subordinadas por
um extenso perfodo sob o jugo europeu, essas nao ficaram plenamente “livres” e
persiste até os dias de hoje os resquicios da explorac¢ao por meio da colonialidade
do saber, do ser e do poder. A classificagao social da populacio mundial perante a
nocao de superioridade/inferioridade, raga superior/inferior ainda prevalece na
construcdo mental da sociedade contemporanea. As relagoes desse periodo
perduram através do controle politico e econémico, cultural e social. Esse poderio

hegemonico nao foi atribuido somente os pafses da América, mas a nivel mundial.

Esse eixo tem, portanto, origem e carater colonial, mas
provou ser mais duradouro e estavel que o
colonialismo em cuja matriz foi estabelecido. Implica,
conseqiientemente, num elemento de colonialidade
no padrao de poder hoje hegemodnico (QUIJANO,
2005, p. 107).

Apesar de a Amazonia ser constituida por diversos povos tradicionais
(indigenas, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas) ha uma predominancia dos
saberes e poderes da classe dominante considerados de maior relevancia social.

Nessa perspectiva, o contexto atual do estado de Rondonia e do municipio de Ji-

“1d., 2002, p. 04.



Parand, mesmo com uma presenca indigena acentuada, prevalecem os sabetes
eurocéntricos como um padrao a ser seguido, enquanto os saberes tradicionais sao

subjugados em segundo plano, como inferiores ou de menor relevancia social.

O imaginirio do mundo moderno/colonial surgiu da
complexa articulagio de forcas, de vozes escutadas ou
apagadas, de memorias compactadas ou fraturadas, de
histérias contadas de um s6 lado que suprimiram outras
memodrias e de historias que se contaram e se contam levando-
se em conta a duplicidade de consciéncia que a consciéncia
gera. MIGNOLO, 2005, p. 37-38).

Com o intuito de explorar os povos tradicionais, desde o inicio da
colonizagao da América, os europeus (principalmente pafses como Portugal e
Espanha) associaram o trabalho sem remunera¢io com racas dominadas,
considerando-as como inferiores. Quem exercia o trabalho nio pago ou nao
assalariado pertenciam a racas dominadas e inferiores. Nas primeiras décadas de
colonizagao da América ocasionou um vasto genocidio, grande nimero de
indigenas eram usados como mao de obra descartavel e obrigados a trabalhar até
morrer (QUIJANO, 2005).

A cidade de Ji-Parana, o estado de Rondonia, bem como todo o
territorio pertencente a nagao brasileira tem sua histéria marcada pela presenca
indigena bem antes da coloniza¢ao europeia. Para que uma “nova populagao” se
constituisse em Ji-Parand, houve um processo de exterminio de muitos indigenas.
Nao podemos perder de vista o direito dos povos originarios. De acordo com a
indigena Taukane, pertencente ao povo Kura-Bakairi “[...] nds temos que ser
considerados como nds devemos ser: dono da terra, a terra tem dono”.
(TAUKANE, 2010).

Diante da conjuntura apresentada brevemente, consideramos
pertinente desenvolver um estudo em escolas publicas urbanas de Ji-Parana para
investigar se o curriculo e a pratica pedagogica contemplam o estudo da histéria e
cultura dos povos indigenas, no sentido de desconstruir a hegemonia dos saberes
eurocéntricos, ou se ao inverso, legitimam os saberes pautados em uma unica

cultura colonialista.



O CURRICULO DAS ESCOLAS E A LEI N°11.645/2008

Os conhecimentos cientificos eurocéntricos sio considerados
universais, e a partir desses estudam-se as outras culturas com o olhar do ocidental
moderno, em consequéncia, ocultam-se as demais experiéncias de expressao
cultural, assim se fundamenta as ciéncias sociais (LANDER, 2005). Consoante
com a ideia de Castro-Goémez (2005) as ciéncias sociais legitimam a exclusao e o
disciplinamento de quem nio se ajusta as representacOes necessarias para a
implantac¢ao de politicas de modernizagao.

Como ja citamos anteriormente, o estado de Rondonia possui uma rica
diversidade cultural formada pelos povos indigenas, remanescentes quilombolas,
ribeirinhos e extrativistas, ainda constituida por pessoas provindas de diversas
regioes do Brasil. Ao mencionar o municipio de Ji-Parana, de acordo com Kuzma
e Neves (2014) mesmo com a presenca de dois povos indigenas no municipio, os e
as docentes possuem conhecimentos insuficientes sobre a histéria e cultura
indigena. Isso corrobora com que as escolas pouco contribuam para os e as
estudantes apropriem de saberes sobre a diversidade local e regional por meio da
pratica curricular.

Abrimos um paréntese para mencionar que além da tematica dos povos
indigenas e afro-brasileiros, ha outros temas relevantes que merecem destaque e ainda
nao foram estudados ou insetidos no curriculo escolar com veeméncia. Questoes
emergentes como a situacao dos pobres, prostitutas, gays, 1ésbicas, migrantes (como os
haitianos) dentre outros, estao permeados por preconceitos e esteretipos, tanto pela
sociedade como pelas leis governamentais que regem nosso pais. Mas enfatizamos que
nesse trabalho optamos pelo recorte tematico sobre os povos indigenas.

O curticulo da escola, ao abranger o ensino dos conhecimentos de carater
eurocéntrico e delegar em segundo plano os outros saberes, contribui para a
perpetuacao da colonialidade do podert, do ser e do saber hegemonico. Para reverter
esse processo ¢ necessario problematizar o curriculo vigente e descolonizar a
hegemonia monocultural do curriculo, que exclui, ou relega a interculturalidade
presente NO contexto amazonico.

Em meio as principais decorréncias produzidas pelos processos

coloniais, destacamos a a¢ao da colonialidade na pratica curricular atual. Quando



ha omissao do reconhecimento ou desapreco pelos saberes tradicionais dos povos
indigenas, classificados sem relevancia cientifica, contribui com que a historia e
cultura indigena estejam ausentes ou pouco contempladas no curriculo da escola
como conteudos de aprendizagens.

Destacamos que a Lei n° 9.394/1996 (Lei que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional - LDB) foi um avango para o reconhecimento da
diversidade e diferenca existente no Brasil. De acordo com o artigo 26 dessa Lei, o
curriculo escolar ja deveria abordar as caracteristicas regionais e locais. Devido a
dinamicidade da sociedade envolvente, quando necessario, o curriculo deve
acompanhar as mudangcas da sociedade e refletir nos conteudos de aprendizagem.

Ap6s a conquista da LDB, houve alteragoes em alguns de seus artigos
para complementar novas exigéncias e direcionar os conteidos para a realidade
do pais. Na oportunidade, ressaltamos a redacio dada pela Lei n® 11.645/2008,

que alterou parte do artigo 26-A da Lei maior:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o
estudo da histo6ria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 17 O conteudo programatico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formacio da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a hist6ria do Brasil.

§2° Os conteados referentes 2 histdria e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagio
artistica e de literatura e historia brasileiras. (BRASIL, 2008).

O curriculo escolar ¢ composto por diversas areas do conhecimento, e
representa “[...] a expressao do equilibrio de interesses e forgas que gravitam sobre
o sistema educativo num dado momento” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 17).
Dessa forma, ¢ imprescindivel o papel dos movimentos sociais, formados por

grupos subalternizados e excluidos de espacos da sociedade - negros, indigenas,



homossexuais, mulheres, dentre outros, para a conquista de direitos e espago nas
discussoes que constituem o curriculo escolar.

Segundo Silva (2012), durante a realizacdo de encontros entre povos
indigenas na Amazénia, houve reivindicagdes acerca da importancia do
reconhecimento das culturas indigenas pela sociedade nio indigena, uma
solicitagao antiga para povos que almejam “[...] uma aproximagao dos diversos
segmentos da sociedade com a cultura indigena por meio da educagio™.

A publica¢io dada pela Lei n° 11.645/2008 surgiu em meio a diversas
influéncias. Dentre outras contribui¢oes, destacam-se as teorias pos-criticas do
curriculo. Estas questionam a vigéncia de um curriculo produzido sob a 6tica
moderna, cujos pilares tém como ponto de referéncia a hegemonia dos valores do
sujeito: europeu, masculino, branco, heterossexual, cristao e sem deficiéncia.
Sustentam que ha necessidade de maior visibiliza¢ao curricular das diferencas de
cunho étnico, racial e sexual presentes na sociedade (NEVES, 2013). Nessa

perspectiva,

[...] as mulheres, os negros, as mulheres e os homens
homossexuais — iniciaram uma forte critica aquilo que
consideravam como o canon literario, estético e cientifico do
curriculo universitario tradicional. Eles caracterizavam esse
cinon como a expressao do privilégio da cultura branca,
masculina, europeia, heterossexual. O canon do curriculo
universitario fazia passar por “cultura comum” uma cultura
bastante particular — a cultura do grupo culturalmente e
socialmente dominante. Na perspectiva dos grupos culturais
dominados, o curriculo universitirio deveria incluir uma
amostra que fosse mais representativa das contribuicoes das
diversas culturas subordinadas (SILVA, 2003, p. 88).

Consideramos que a alteragao do artigo 26-A da LDB dada pela Lei n°
11.645/2008 constitui uma politica publica educacional conquistada pela luta
incessante dos movimentos sociais. Ao abordar o ensino da histéria e cultura
indigena e afro-brasileira, espera-se combater o preconceito etno-racial com
indigenas e negros. Porém, abordamos aqui que as leis por si s6 nao sao suficientes

para intervir na realidade das escolas.

*Ibid., p. 51.



Secchi (2007, p. 14) mencionou um verso do poema de Drummond de
Andrade: “As leis nao bastam; os lirios nao nascem das leis”. De maneira
semelhante, para Costa (2011, p. 60) “A legislacio por si mesma nao € suficiente
para determinar realidades. Entretanto, do mesmo modo como pode preservar

“tradi¢oes”, pode influir mudangas e instigar transformagdes”. Ainda,

E importante salientar que a Lei por si s6 ndo sera capaz de
sanar os problemas referentes ao preconceito que 0s povos
indigenas sofrem, é importante estabelecer uma ligagio entre
estado/escola/sociedade a fim de garantir de fato a
aplicabilidade da Lei nas instituicbes de ensino publicos e
privados. O estado tem que dar subsidios financeiros e
didaticos, a escola por sua vez deve trabalhar com um
curriculo que atenda a interculturalidade existente, e por fim a
sociedade tem que colaborar no sentido de “aprender” e
“apreender” esse conhecimento, utilizando-se dele no
combate a discrimina¢ao (GARCIA, 2014, p. 04).

A homologagao de uma lei ndo ¢é suficiente para promover efeitos
positivos no curriculo da escola. As pessoas que dela fazem parte precisam
“Compreender a importancia e a urgéncia de se ensinar a histéria e a cultura afro-
brasileira e indigena, sem promover a hierarquizagdo dos saberes, ¢ o desafio que
ainda precisa ser enfrentado, na perspectiva de se decolonizar o curriculo escolar”
(MARQUES, 2014, p. 560).

Com a proposta de estudo almejada, no que se refere a presenca da
colonialidade ou interculturalidade no ensino da histoéria e da cultura indigena, no
recorte estabelecido da Lei n® 11.645/2008, espera-se colaborar com a escola no
sentido de provocar professoras e professores sobre sua pratica pedagogica em
relagao a referida lei. Esperamos instigar que o curriculo e a pratica pedagogica,
por meio dalei (na hipétese do nao dito), aborde a interferéncia da colonizagao de
Ji-Parana para os povos indigenas, e ainda fomentar a necessidade de que a cultura
indigena local seja abordada como contetddos de aprendizagens, com vistas a
pratica de um curriculo intercultural.

Para alcangar os objetivos estipulados nesse estudo, pretendemos
realizar entrevistas com docentes (1° a0 5° ano); atividades com estudantes (4° ¢ 5°
ano) e ainda analisar o Projeto Politico Pedagégico (PPP) das escolas. Temos o

intuito de analisar os conhecimentos das e dos docentes e de estudantes sobre os



povos indigenas e ainda constatar se o PPP considera a realidade cultural local e as

vozes da comunidade e se ¢ contemplado na pratica pedagdgica da escola.

Consideragoes

Diante da intengdo desse trabalho, que consistiu em realizar uma
amostragem breve da pesquisa de mestrado intitulada “Descolonizar a escola:
evidéncias e auséncias da Lei n° 11.645/2008 (historia e culturas indigenas) na
rede publica de Rondonia”, expusemos um panorama das discussoes
desenvolvidas durante a escrita da dissertacao de mestrado.

Para a pesquisa em questao, é necessario desenvolver um estudo sobre a
acao do colonialismo europeu eurocéntrico sobre os povos da América, que
perdura na atualidade por viés da colonialidade, ou seja, faz-se presente no
controle politico, econdémico, social e cultural. O dominio colonial hegemonico
criou uma estrutura capitalista em nivel mundial, que implantou a ideia de raca
superiores e inferiores para exercer um controle universal sobre os povos.

Consideramos ser de fundamental importancia contextualizar o recente
processo de colonizagao do estado de Rondonia e do municipio de Ji-Parana, para
verificar os impactos para os povos indigenas, bem como os reflexos desse
contexto historico para a atual pratica pedagogica nas escolas publicas do
municipio citado. Ainda desenvolveremos uma discussao acerca dos antecedentes
histéricos que levaram a redacio dada pela Lei n® 11.645/2008, trazendo
contribui¢bes dos povos indigenas e afro-brasileiros para a conquista dessa
politica publica.

O auge da pesquisa consiste em realizar um estudo de caso em escolas
publicas de ensino fundamental do municipio de Ji-Parana, Rondonia, de 1° ao 5°
ano, com o intuito de investigar a pratica pedagogica no que diz respeito ao ensino
da historia e cultura indigenas, de acordo com o que preconiza a Lei n°
11.645/2008. Para isso, desenvolveremos rodas de conversa, entrevistas
semiestruturadas com professoras e professores, e um dialogo com estudantes
acerca de seus conhecimentos sobre os povos indigenas.

Ap6s a coleta de informagdes, além da analise da pratica pedagdgica em

escolas publicas, referente a implantacao da Lei n° 11.645/2008, pontuaremos



algumas medidas, que a nosso ver, podem contribuir com a escola na expectativa
de descolonizar algumas praticas colonialistas e caminhar para a vivéncia de um

curriculo mais intercultural.
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DIRETRIZES NACIONAIS CURRICULARES PARA EDUCACAO
QUILOMBOLA: ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
EscorLA QUILOMBOLA DO CHUMBO POCONE - MT

Bruna Maria de Oliveira'
Suely Dulce de Castilh”

Introducao

Essa pesquisa desenvolveu-se numa comunidade Quilombola situada
no estado de Mato Grosso na Regiao de Poconé. Essas comunidades estao
espalhadas por varias regides brasileiras e surgiram ao longo da histéria da
colonizagao do Brasil, precisamente a partir da vinda dos negros como mao de
obra escrava.

A principio as comunidades quilombolas se constituiram no periodo
colonial, também denominado de periodo escravocrata. Ao chegarem ao Brasil na
situacido de escravizados, milhares de homens e mulheres africanos sentiu suas
vidas modificarem severamente. No entanto, esses negros escravizados, na
tentativa de criar uma sociedade alternativa aquela imposta a eles, resistiram e
abrigavam-se em quilombos, local denominado pelos negros como reftgio ou
esconderijos de fugas. Desses quilombos surgiram comunidades baseadas em
experiéncias de sobrevivéncia social (FREITAS, 1984).

Segundo Munanga (2001) a palavra quilombo ¢é seguramente originaria
dos povos de linguas bantu (Ki-lombo, aportuguesado Qui-lombo), no Brasil, seu
significado tem a ver com alguns povos bantu trazidos e escravizados no pafs, no
entanto para o referido autor a formagao dos quilombos se estende a um

conteudo politico e militante.
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Educacao Quilombola— GEPEQ (GEPEQ).

*Professora do Departamento de Teoria e Fundamentos da Educacio e do Programa de
P6s-Graduagdo em Educacio, linha de Pesquisa Movimentos Sociais e Educacio da
Universidade Federal de Mato Grosso. Pesquisadora sobre Quilombos contemporineos

e culturas afro-brasileiras. Coordenadora do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagao
Quilombola— GEPEQ (GEPEQ).



A condigao politica na formacao dos quilombos coloca em relevo a luta
do negro em busca do seu préprio caminho que nao se limitou apenas ao periodo
escravocrata, de um modo geral, os territorios quilombolas formaram-se também
pos abolicdo, a partir de doagoes, compras ou terras conquistadas por meio da
prestagao de servicos (BRASIL, 2013).

Nesse sentido, entende-se que as comunidades quilombolas estao
vinculadas a uma identidade coletiva, com referéncia historica comum e valores
compartilhados, ou seja, sao nucleos de resisténcia contemporéneosj
(CASTILHO, 2011). Dados do ano de 2016 evidenciam que no territorio
brasileiro sio 2.849 comunidades certificadas pela Fundagao Cultural Palmares.

Em consequéncia a essa expansio de comunidades quilombolas no paifs,
o nimero de escolas nesses territorios apresenta uma expressividade relevante.
Segundo o Censo 2014, elas somam 2.422 (duas mil quatrocentos e vinte e duas)
unidades escolares entre rurais e urbanas (BRASIL, 2014).

Proporcionalmente ao nimero de escolas quilombolas, cresce também,
a quantidade de matriculas nessas instituicdes. O Censo 2014 aponta que, hoje no
Brasil, sao cerca de 239.975 (duzentos e trinta e nove mil e novecentos e setenta e
cinco) estudantes matriculados em escolas quilombolas rurais e urbanas, no nivel
basico de ensino (infantil, fundamental e médio) (BRASIL, 2014).

Diante dessa conjuntura, a educa¢do quilombola tornou-se uma
necessidade para os estudantes quilombolas. Contudo, houve muitos debates que
a fomentaram, cujo cunho formalistico foi potencializados pelas discussoes sobre
a diversidade cultural, organizados entre os movimentos sociais e poderes
constituintes.

Um fruto dessas discussoes foia aprovagao em 9 de janeiro de 2003 a Lei
n°.10.639/2003, que determina a inclusdo no curticulo oficial da rede de ensino a
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” em todas as escolas do pais.
Aprovagao da referida Lei culminou na emergéncia de construir um curriculo que
atenda as suas deliberagoes, para isso, em 2004 o Conselho Nacional de Educac¢ao
(CNE) por meio da Resolugao n°® 01/2004 instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacées Etnico-Raciais para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Apesar das referidas conquistas, o texto da Lei 10.630/2003 e a
Resolugao CNE/n° 01/2004 nao fazem referéncia aos quilombos, no entanto,

indubitavelmente, foram de grande valia para educagio escolar quilombola.



Pensando nas especificidades da educagao escolar quilombola, as
reivindicagoes e os debates sobre a diversidade no campo da politica educacional
ocorridos na Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE) realizada em Brasilia,
em 2010, resultaram em uma das maiores conquistas educacionais para os
quilombolas, ou seja, a inclusio da educagdo escolar quilombola como
modalidade da educacio bisica no Parecer CNE/CEB07/2010 e na Resolucao
CNE/CEB 04/2010 que instituem as Diretrizes Curriculares Gerais para a

Educacao Basica. O art. 41 da referida resolucao diz:

A Educacio Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo
pedagogia prépria em respeito a especificidade étnico-
cultural de cada comunidade e formacio especifica de seu
quadro docente, observados os principios constitucionais, a
base nacional comum e os principios que orientam a
Educaciao Basica brasileira.

Paragrafo unico. Na estruturacio e no funcionamento das
escolas quilombolas, bem como nas demais, deve ser
reconhecida e valorizada a diversidade cultural (BRASIL,
2010, p. 13).

Doravante, isso significa que a regulamenta¢ao da Educagiao Escolar
Quilombola deve estar consolidada em nivel nacional e seguir orientagdes
curriculares gerais da Educacao Basica e, consequentemente, garantir a
especificidade das vivéncias, realidades e historias das comunidades quilombolas

do pafs.

Nesse sentido, a educa¢ido escolar quilombola deve ser
referéncia de valores sociais, culturais, histéricos das
comunidades, ou seja, um espaco de dialogo entre o
conhecimento e a realidade local, assim como a cultura e a luta
pelo direito a terra e ao territorio (ONOFRE, 2014).

Com a necessidade de fomentar uma educac¢io voltada
especificamente para esse grupo social que o presente artigo se objetivou,
com a finalidade de evidenciar como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola quilombola Nossa Senhora Aparecida considera as especificidades
culturais, sociais e identitarias da comunidade quilombola do Chumbo,
Poconé-MT.



Como compéndio, sera utilizado ao longo da pesquisa o texto-referéncia
Diretrizes Curriculares Nacionais para educagao escolar quilombola de 2012, até
porque este texto-referéncia subsidia essa modalidade de Ensino, constituida
diante de muitas reivindicagcées na qual busca atender especificidades dessas
comunidades segregadas.

Diante dessa problematica, procurou-se com este artigo responder a
seguinte questao: Como o PPP da escola quilombola Nossa Senhora Aparecida
considera as especificidades culturais, sociais e identitarias da comunidade
quilombola do Chumbo, Poconé-MT?

Didaticamente, o presente texto esta organizado em cinco partes:
Introdugio, que apresenta a problematizagdao do tema, o objetivo e a pergunta de
pesquisa; a segunda parte descreve a comunidade do Chumbo e os caminhos
metodolégicos para coleta de dados; na terceira parte delineia alguns conceitos
importantes sobre curriculo e PPP na educag¢io quilombola; seguido pela analise
do PPP da Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida, e; por fim, na ultima

parte, sdo tecidas consideragdes finais do artigo.

Loécus de pesquisa e os caminhos metodolégicos

Localizada na area Rural, a comunidade quilombola do Chumbo,
encontra-se as margens da rodovia Adauto Leite no Km 16, em Poconé-MT.
Foi certificada pela Fundagao Cultural Palmares em 2005, atualmente ¢
composta por 380 familias.

A memoria coletiva dos moradores evidencia que o territério do
Chumbo foi adquirido mediante a compra do fundador da comunidade,
Manoel Metelo, descendente de escravizados que habitavam a regiao.

Com cerca de 150 anos, Chumbo possui em sua infraestrutura: a
Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida; a Creche Vové Tedfila; uma
Agéncia dos Correios, Programa Sadde da Familia (PSF) e o Centro
Comunitario. Na comunidade ha também comércios como mercados e
padarias.

A principal fonte de renda dos moradores sio os empregos oferecidos

nos comércios locais, 6rgaos publicos, fazendas e garimpos situados nas



redondezas. Algumas familias sio beneficiarias dos programas sociais
oferecidos pelo governo Federal, como o programa Bolsa Familia.

A escola municipal Nossa Senhora Aparecida, o 16cus dessa pesquisa,
esta localizada na comunidade quilombola do Chumbo e atende do 1° ao 9° ano
no sistema seriado. Em seu quadro docente conta com 20 (vinte) professores,
sendo oito (08) efetivos, onze (11) interinos e uma (01) professora em permuta.
Dos professores atuantes treze (13) estao em sala de aula, dois (02) como apoio
pedagdgico, um (01) na funcao de coordenagao escolar e outro (01) na fungao da
direcdo escolar (PPP/EMNSA, 2015).

Segundo a dire¢do, na escola existem professores e funcionarios
quilombolas. Atualmente, a coordenadora ¢ quilombola e ja exerceu o papel de
diretora no ano de 2012. Conforme o diretor, 90% (noventa) dos educandos
atendidos possui descendéncia quilombola. A Escola Nossa Senhora Aparecida é
o principal destino educacional para os estudantes da redondeza, por isso, atende
um grande nimero de quilombolas, assentados e filhos de trabalhadores rurais
oriundos das fazendas circunvizinhas. Entre as comunidades quilombolas estao:
Campina de Pedra, Agua Vermelha, Campo Limpo, Laranjal e Jejum.

A escola conta com sala de professores, sala de informatica (no periodo
pesquisado a referida sala nao estava funcionando), banheiros, sala da
coordenagao, professores, sala de videos, refeitério e uma quadra de esporte
coberta.

A metodologia utilizada na pesquisa foi a qualitativa de cunho
etnografico, proposta por Geertz (2008). Para o autor a etnografia tem intuito de
interpretagao das culturas do ponto de vista das pessoas inseridas no processo.

Paraisso é necessario realizar uma descri¢ao densa, que é:

[...] multiplicidade de estruturas conceituais complexas, muitas
delas sobrepostas ou amarradas umas as outras, que sdo
simultaneamente estranhas, irregulares ¢ inexplicitas; primeiro
apreender e depois apresentar. E isso é verdade em todos os
niveis de atividade do seu trabalho de campo, mesmo o mais
rotineiro: entrevistar informantes, observar rituais, deduzir os
termos de parentesco, tracar as linhas de propriedade, fazer o
censo doméstico, escrever seu didrio. Fazer etnografia ¢ como
tentar ler um manuscrito, [...] escrito nao com sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitorios de
comportamento modelado (GEERTZ, 2008, p. 07).



Os principais instrumentos utilizados para a coletas de dados foram:
observacao da estrutura da escola, analise documental e entrevistas
semiestruturadas com o diretor e a coordenadora da escola municipal Nossa
Senhora Aparecida.

Segundo Ludke e André (19806), a analise documental se constitui numa
técnica importante para a abordagem de dados qualitativos, revelando
informagdes novas ou niao sobre um determinado tema ou problema,
contribuindo para a valida¢ao da pesquisa. Nessa perspectiva, foi analisado o PPP
da escola municipal Nossa Senhora Aparecida, no intuito de evidenciar como o
PPP da escola quilombola considera as especificidades culturais, sociais e
identitarias da comunidade quilombola do Chumbo, Poconé-MT. Os
questionamentos fomentadores dessa analise foram: O PPP apresenta relevancia
no ambito da educagao quilombola? O PPP apresenta alguma relagio que condiz
com as diretrizes curriculares nacionais para educagao quilombola?

As observacoes foram realizadas a fim de conhecer a estrutura da escola.
Ja as entrevistas semiestruturais com o diretor e a coordenadora da escola
ajudaram a tragar um panorama de como a educagao quilombola estd assentada na
escola pesquisada. As coletas de dados foram realizadas no primeiro semestre do
ano de 2016. As analises desse trabalho estio baseadas nas técnicas da analise de

contetudo proposta por Bardin (1979).

O cutriculo e a educagio quilombola

A educacao escolar quilombola por muitos anos esteve diluida na
educacao do campo, no entanto, a pressio dos movimentos sociais
potencializou a conquista de um espago proprio para essa modalidade de
ensino e consequentemente intensificou as reflexdes para construcao de um
curriculo nao hegemonico, ou seja, conhecimentos e praticas
contextualizadas com a dinamica social do quilombo.

Quando se pensa em curriculo deve-se entendé-lo como os
caminhos percorridos pela escola, tal dimensao, suscita reflexdes cada vez
mais frequente em estudos académicos, na formacao de professores e

propriamente na escola.



Para Silva (1999) ¢ impossivel pensar um curriculo no simples viés de
conceitos técnicos de como ensinar. O conhecimento corporificado no curticulo

¢ um espaco de poder, segundo o mencionado autor,

O curriculo ¢ lugar, espaco, territorio. O curriculo € relagao de
poder. O curriculo € trajetoria, viagem, percurso. O curriculo
¢ autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se
forja nossa identidade. O curriculo ¢ texto, discurso,
documento. O curriculo ¢ documento de identidade (SILVA,
1999, p. 150).

Nesse sentido, o curriculo escolar contribui para moldar quem somos e
precisa refletir sobre as a¢oes que cercam o ensinar e aprender. No entanto, um
curriculo que nao ¢ gestado de maneira contextualizada acaba por nao atender os

anseios da comunidade que atende.

A escola, dando mais um passo, com seus programas
carregados de informagoes sistematizada, pode fazer com
que o sujeito aprenda essa informagdo sem que tenha
significado para ele, ou sem que lhe proporcione tudo o que
lhe deveria. A aprendizagem, passa a ser conhecimento
quando tem um sentido para quem adquire, 0 que significa
que ilumina algo novo, faz de outra forma ou com tipo de
compreensio mais profunda o que ja se conhece por
experiéncias (SACRISTAN, 2002, p. 211).

Nessa perspectiva, para o autor supracitado, nao se ensina e aprende
de qualquer maneira, as a¢des do ensinar devem estar refletidas sobre as
proposituras do qué? do como? e para quem se ensina?

Desse modo, o curriculo deve ter significado concomitantemente
entre o real e o pratico, ou seja, para além de proporcionar um sentido a quem
aprende, deve ser dar um sentido para a informa¢do proporcionada
(SACRISTAN, 2002).

Assim, nao se pode esquecer que o curriculo supde a concretizagao
dos fins sociais e culturais, por isso deve ser uma construgio refletida por todos
os educadores. Nesse sentido, ter um curriculo escolar que represente as
especificidades e singularidades do seu contexto, possibilita identidade que

corresponde a comunidade.



Nessa perspectiva, as Diretrizes para Educa¢io Escolar Quilombola

apontam para um curriculo diferenciado e inovador, os eixos norteadores do

curriculo sao:

a) os conteudos gerais sobre a educagio, politica educacional,
gestao, curriculo e avaliacdo;

b) os fundamentos histéricos, socioldgicos, sociolinguisticos,
antropolégicos, politicos, economicos, filosoficos e artisticos
da educacio;

©) o estudo das metodologias e dos processos de ensino-
aprendizagem;

d) os conteudos curriculares da base nacional comum;
e) o estudo do trabalho como principio educativo;

f) o estudo da meméria, da ancestralidade, da oralidade, da
corporeidade, da estética e do etnodesenvolvimento,
entendidos como conhecimentos e parte da cosmovisao
produzidos pelos quilombolas ao longo do seu processo
histérico, politico, econdmico e sociocultural;

@) a realizacdo de estigio curricular em articulagio com a
realidade da Educacao Escolar Quilombola;

h) as demais questdes de ordem sociocultural, artistica e
pedagdgica da sociedade e da educacio brasileira de acordo
com a proposta curticular da instituicio (BRASIL, 2012, p.
17).

O curriculo na educagio quilombola, portanto, deve salientar os valores

e projeto de sociedade e de sujeito que o grupo quer. A proposta é dar visibilidade

a historia e cultura desses grupos que foi esquecida e banalizada pelas relacées de

poder.

Discutir uma concep¢ao de conhecimento para os
quilombolas é pensar em uma formacao curricular onde o
saber instituido e o saber vivido estejam contemplados,
provocando uma ruptura em um fazer pedagdgico em que o
curriculo é visto enquanto grade, hierarquicamente
organizado com conteddos que perpetuam o poder para que
determinados grupos continuem a outorgar (BRASIL, 2000,
p. 152).

Outrora, se entender o curriculo como um conjunto de agdes escolares,



consequentemente deve-se compreender que o PPP ¢ também um ato
fundamental para considerar as especificidades histéricas, culturais, sociais,
politicas, econdmicas e identitarias das comunidades quilombolas, portanto, na

proxima se¢ao desvelar-se-4 os resultados apurados.

O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA MUNICIPAL
NOSSA SENHORA APARECIDA

Ao pensar em uma educacio de qualidade ¢ deveras salientar como o ato
de planejar é fundamental para essa agdo, neste escopo, a fungao norteadora do
PPP esta intimamente articulado ao compromisso e interesses reais coletivos e
pedagoégico por definir as a¢bes educativas e necessarias a escola
(VASCONCELLOS, 2005). Em suma, ¢ um documento que tece as estratégias da
escola.

Dentro dos espagos escolares, o PPP, desenha-se como a sistematizagao
de um planejamento participativo, definindo as agdes educativas que serao
norteadas durante o processo educacional da unidade de ensino
(VASCONCELLOS, 2005).

Para Mello (2004) no PPP escolar estao contidas duas faces
indissoluveis. Primeiro é o politico, por estar associado a compromissos
sociopoliticos, e a interesses verdadeiros e coletivos da comunidade, quanto a
formagao de cidadaos para a sociedade. Por outro, é o pedagdgico, porque por
meio dele sao definidas as a¢oes educativas e demais caracteristicas essenciais as
escolas.

Por esse panorama, pode-se considerar que o PPP de uma escola
quilombola deve ser um instrumento pedagdgico de interesse coletivo de um
grupo, como por exemplo a comunidade que a escola atende. Para isso, as

diretrizes assinalam que ele deve ou pelo menos deveria se pautar em:

§ 1° A construc¢ao do projeto politico-pedagogico devera
pautar-se na realizacio de diagnéstico da realidade da
comunidade quilombola e seu entorno, num processo
dialégico que envolva as pessoas da comunidade, as liderancas
e as diversas organizacOes existentes no territorio.

§ 2° Na realizagio do diagnéstico ¢ na andlise dos dados



colhidos sobre a realidade quilombola e seu entorno, o
projeto politico-pedagdgico deverd considerar:

I - os conhecimentos tradicionais, a oralidade, a
ancestralidade, a estética, as formas de trabalho, as
tecnologias e a historia de cada comunidade quilombola;

II- as formas por meio das quais as comunidades quilombolas
vivenciam os seus processos educativos cotidianos em
articulacio com os conhecimentos escolares e demais
conhecimentos produzidos pela sociedade mais ampla.

§ 3° A questio da territorialidade, associada ao etno-
desenvolvimento e a sustentabilidade socioambiental e
cultural das comunidades quilombolas devera orientar todo o
processo educativo definido no projeto politico-pedagdgico.

Art. 33 O projeto politico-pedagdgico da Educagao Escolar
Quilombola deve incluir o conhecimento dos processos e
habitos alimentares das comunidades quilombolas por meio
de troca e aprendizagem com os préprios moradores e
liderancas locais (BRASIL, 2012, p. 7).

Inegavelmente, a elaboracio do PPP deve mobilizar a comunidade
como sujeitos na construgao deste documento, valorizando suas experiéncias e
saberes. A invisibilidade e o silenciamento da cultura e historia negra e quilombola
no documento, fragiliza os modos de pensar a educacao quilombola de qualidade,
ja que a visdo euroceéntrica e excludente persiste em seus curticulos (CASTILHO,
2011).

Para Castilho (2011, p. 163) o curriculo é uma “construgao cultural, um
modo de organizar praticas educativas, tendo em vista relacoes significativas que
envolvem poder, identidade, conhecimento, resisténcia e conflito. Ele também
instaura silenciamento, nega¢oes e exclusoes”.

Nesse sentindo, o PPP da escola municipal Nossa Senhora da Aparecida
demonstrou consisténcia, apesar de nao contextualizar a educa¢ao quilombola de
modo especifico, evidenciou a propositura de um curriculo incorporado com as
praticas cotidianas, ou seja, de inten¢Ges em desenvolver a educagdo que esteja
préxima a realidades dos seus educandos.

A Escola propde em sua proposta pedagogica inserir a
cultura, a vivéncia e a economia presente na vida de nossos
educandos, desenvolvendo ainda em seu curriculo temas que

refor¢am a vivéncia no campo. Esses temas serdo
desenvolvidos durante as aulas e também através de oficinas,



seminarios ¢ culmindncia de experiéncias vividas no campo
(PPP/EMNSA, 2015, p. 10).

Além disso, a escola municipal Nossa Senhora de Aparecida propoe
como filosofia: “Desenvolver uma Proposta Pedagogica voltada para formacao
critica, participativa e solidaria dos educandos, partindo de sua propria origem,
integrando-se em seus direitos e deveres, capaz de respeitar as diferengas em um
processo atuante de transformacao social” (PPP/EMNSA, 2015, p. 12, grifo das

autoras).

Nessa perspectiva, considera-se que ao propor o desenvolvimento de
uma pedagogia voltada para criticidade, deveres e direito “partindo de sua propria
origem” a escola se compromete a0s pressupostos da educagdo contextualizada

proposta nas Diretrizes Nacionais para Educagao Escolar Quilombola.

Art. 1

V - deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos
conhecimentos tradicionais e das suas formas de producio de
modo a contribuir para o seu reconhecimento, valorizacio ¢
continuidade;

Art.7

XIX - valorizagdo das a¢oes de cooperacao e de solidariedade
presentes na historia das comunidades quilombolas, a fim de
contribuir para o fortalecimento das redes de colaboragiao
solidaria por elas construidas (BRASIL, 2012, p. 3-5).

No que condiz ao artigo 8 da referida diretriz “garantia do ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, nos termos da Lei n°
9394/96, com a redac¢io dada pelas Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, ¢ na
Resolucio CNE/CP n° 1/2004, fundamentada no Parecer CNE/CP n° 3/2004”
(BRASIL, 2012, p. 6). O PPP da escola Nossa Senhora Aparecida avanga ao
propor em um dos seus objetivos que a lei seja cumprida, para essas agdes, a escola
se utiliza de conteudos e projetos que buscam envolver toda clientela escolar com
enfoque na diversidade étnica e cultural especificando a descendéncia quilombola

presente na comunidade.



[...] 0 ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira nas
escolas do pais abre um precedente importante para que o
aprendizado quilombola, bem como os modos de fazer e
viver dos quilombos contemporaneos, seja considerado um
saber essencial para a formacdo de uma nova estrutura de
educacio no Brasil, fundamental para que o pais se reconheca
como afrodescendente em sua formagao humana e cultural

(PARF; OLIVEIRA; VELLOSO; 2007, p. 217).

Para Munanga (2005) a histéria das comunidades negras nao interessa
apenas aos negros, interessa também aos brancos e de outras descendéncias
étnicas, pois ao receberem uma educagdo arraigada pelos preconceitos, eles
também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essas historias e
memorias contribuiram na formacgao da riqueza economica e social e da
identidade nacional.

Segundo o PPP da Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida os
conteudo da cultura negra e quilombola estdo presentes principalmente na area de
ciéncias humanas, tendo como principio, enfatizar a pluralidade cultural focando a
cultura afrodescendente, a descendéncia quilombola, vivéncia do campo
(PPP/EMNSA, 2015). Dentre os contetidos do 1° a0 9° ano estao:

‘Individuo, comunidade e meméria: grupo de convivéncia,
identidade, memoria.

‘Identidade cultural: Lugar e cultura, grupos étnicos,
diversidade cultural, tradi¢des populares, conquistas do
territério, escraviza¢do indigena, agricultura familiar e
tradi¢io agricola, afrodescendente.

“Terra e cidadania
-Cidadao do campo: Conquistas dos povos do campo, terra,

moradia, sustentabilidade, agricultura familiar

(PPP/EMNSA, 2015, p. 36).

Embora muitas a¢oes pedagogicas estejam envoltas ao PPP da escola,
em suma, notou-se com as observacoes e entrevistas que a educagdo escolar
quilombola nesta unidade de ensino estd em processo de construgiao. Os
testemunhos evidenciam que mudangas estao ocorrendo e o “ PPP da escola, ele

reza muitas coisas da area remanescente de quilombos, das comunidades



tradicionais [...] E agora tem muitas coisas que precisam ser reformuladas porque
hoje, com a modernidade, coisas novas, modificadas e que tem que ser
contribuido no PPP da escola”. Como mencionado pelo Diretor da escola do
Chumbo, na entrevista realizada em marco de 2016. O mesmo diretor
acrescentou “porque a minha vontade ja era mudar matriz curricular, mudar
horario de funcionamento. Até mesmo por causa dos transportes, por causa dos
alunos. Mudar matriz curticular, fazer tudo diferenciado”. A coordenadora da

escola também acredita nesse avango, ainda que lento.

Eu acho que aqui ainda estd engatinhando. Querendo
engatinhar. [...] A gente estd tentando mudar essa realidade.
Inclusive esse ano eu estou conversando bastante com Maria
Concei¢dao que estd mais por dentro do que eu, ela estd me
dando um pouco de suporte tedrico, até pra eu estar exigindo
dos professores. Entdo estou tentando colocar um pouco
nessa linha, porque até entdo, hoje, é obrigatério estar no
curticulo escolat]...]...estd com essa tematica al. Entdo nos
temos projetos, nosso PPP ¢ pouco voltado pra essa educagio
quilombola. E estamos ai, tentando! (Coordenadora da escola
do Chumbo, entrevista realizada em marco de 2010).

E importante ressaltar que um curriculo escolar coerente a educagao
escolar quilombola nio significa abandonar os conteudos bases das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educag¢ao Basica, mas sim, aproximar as realidades dos
estudantes com seu ambiente de estudo e, assim, refletir sobre sua historia e seu
mundo.

Nessa conjuntura, o desafio do projeto pedagogico escolar é estabelecer
relagdes entre as culturas universais e locais. Para Sacristan (2002) é necessario um
equilibrio entre o que esta préximo ao sujeito e o que esta distante, ou seja, uma

articulacao entre conhecimento local e cientifico.

Consideracoes

O presente estudo permitiu evidenciar como a educagao quilombola
esta sendo pensada na escola municipal Nossa Senhora Aparecida, com o intuito

de descortinar como o PPP da referida escola considera as especificidades



culturais, sociais e identitarias da comunidade quilombola do Chumbo, Poconé-
MT.

De acordo com os resultados apresentados pode-se analisar que o PPP
da escola Nossa Senhora Aparecida acentua proposituras significativas de
curriculo incorporado a comunidade, de forma que as suas a¢oes Pedagbgicas
contemplem os pressupostos da educagdo contextualizada proposta nas
Diretrizes Nacionais para Educacao Escolar Quilombola, bem como, um avango
significativo ao propor acoes ao cumprimento da Lei 10.639/03, que permitem
aos estudantes conhecer sua histéria e reconhecer e valorizar sua cultura.

Dessa forma descolonizar o curriculo tradicional para que a historia das
comunidades negras seja visibilizada, de tal maneira que os quilombolas se tornem
protagonistas no processo politico-pedagdgico dessa modalidade de ensino.

Porém, mesmo percebendo as melhorias na construgao do PPP e na
introducio do curriculo voltado a historia/cultura afrodescendente, ainda
existem lacunas nas maneiras de construir a educagdo escolar quilombola na
regiao de Poconé-MT. De um modo geral, a educagdo escolar quilombola vem
acontecendo nas comunidades quilombolas a passos lentos, considerando pouco
suas especificidades e predominando no curriculo a visdo eurocéntrica e urbana
de educagiao. Além disso, ainda ha muita caréncia na formagao de professores que
atuam em escolas quilombolas.

Portanto, apesar de todos os esfor¢os empreendidos pelos profissionais
da educagio ¢ necessaria maior conscientizagao por parte da escola em instituir
uma educacio totalmente contextualizada e significativa que contemple todos os
atores do processo.

Por fim, espera-se que este trabalho possa contribuir para o
reconhecimento da identidade quilombola, tal como facultar novas discussoes e
ferramentas intelectuais e, concomitantemente, agdes politicas para Educacao
Quilombola.
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EDUCACAO DAS MULHERES NO INSTITUTO NOSSA SENHORA
DO CALVARIO EM GUAJARA-MIRIM

.. e . . 1
Cleicinéia Oliveira de Souza

. .. .2
Nilce Vieira Campos Ferreira

Este estudo volta-se para a formagdo das mogas no Colégio Nossa
Senhora do Calvario Vale do Guaporé, cuja proposta foi investigar a histéria da
educacio feminina no Colégio Nossa Senhora do Calvario, na cidade de Guajara-
Mirim que pertencia ao estado do Mato Grosso até o ano de 1943". Em 1935, o
nome da Instituigao foi alterado para Instituto Nossa Senhora do Calvario e foi
denominado assim até o ano de 1976.

No intuito de investigar o Colégio Nossa Senhora do Calvario,
institui¢ao de formacao de professoras, notamos que esse foi um perfodo no qual
a comunidade rural nio encontrava acesso a alfabetizacdo. Varios motivos
interferiam no acesso de estudantes as escolas na regiao do Vale do Guaporé,
entre eles, podemos citar: a) o fato de que as familias ndo possufam recursos
financeiros suficientes; b) essas familias acreditavam que nao possufam a cultura
considerada compativel com o ingresso no cenario educacional; ¢) os alunos nao

possuiam meios de acesso as poucas escolas existentes, entre outros fatores.

"Mestra em Educacio pela UFMT/Cuiab4a/MT. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa e
Estudos em Histéria da Educacao, Instituicoes e Género.

"Professora Adjunta da UFMT/ Cuiaba/MT, professora do Programa de Pés-graduagao
em Educacio — PPGE/Cuiabd/MT, Coordenadora Adjunta do Centro Memoria Viva e
Coordenadora do Grupo de Pesquisa e Estudos em Historia da Educacéo, Instituto e
Género - GPHEG.

’A cidade de Guajara-Mirim pertencia ao estado de Mato Grosso até 13 de setembro de
1943. Para criacdo do Territorio Federal do Guaporé foram desmembradas partes das
terras antes pertencentes ao estado do Amazonia: Labrea, Porto Velho e as que
pertenciam ao estado de Mato Grosso: Santo Anténio do Alto Madeira e Guajara-Mirim
que passaram a fazer parte do Territério Federal do Guaporé, quando o Presidente
Getulio Vargas assinou o Decreto-Lei n° 5.812. O atual estado de Rondénia recebeu
outras nomenclaturas no decorrer do tempo. A partir de 17 de fevereiro de 1956, o
Territério Federal do Guaporé foi denominado Territério Federal de Rondonia em
homenagem ao Sertanista Brasileiro Candido Mariano da Silva Rondon. Em 22 de
Dezembro de 1981 foi criado o estado de Rondonia.



Lembramos ainda que no periodo em estudo, as escolas também eram escassas ¢
apenas os mais abastados tinham acesso a ela.

Poucos estudos foram realizados a respeito da histéria da educagao da
mulher no Vale do Guaporé e os estudos referentes a educagao da mulher no
estado de Rondonia sao quase inexistentes. Interpretar a trajetéria dessa escola de
educacdo feminina constitui, portanto, uma oportunidade para sistematizar ¢
analisar as formas utilizadas, diretrizes adotadas pelo Bispo Catélico Dom
Francisco Xavier Rey' paraimplantar essa formacio, segundo suas concepgoes, na
in6spita e distante localidade dos centros urbanos Guajara-Mirim. Ponderamos
que, de modo geral, a fundac¢iao do Colégio Nossa Senhora do Calvario — CNSC -
foi motivada por diferentes motivagdes e fatores que atendiam as politicas
educacionais e evangelizadoras em consonancia com os interesses da Igreja a qual
se filiava Xavier Rey.

O recorte temporal foi delimitado entre os anos de 1932 a 1976, pois a
construcdo do CNSC teve inicio em 1932, a partir do contato estabelecido por
Xavier Rey com as mogas que frequentariam a escola. No ano seguinte, em 1933,
ocorreu a inauguracio da Escola Santa Terezinha. Logo apds, passou a
denominar-se Colégio Nossa Senhora do Calvario e no ano de 1935 foi
denominado Instituto Nossa Senhora do Calvario de Guajara-Mirim - INSC. O
Instituto permaneceu em funcionamento até os anos de 1976 quando encerrou
suas atividades. Hoje o Instituto atende pelo nome de Mosteiro Nossa Senhora do
Seringueiro e abriga monjas’ que vieram do mosteiro da virgem da cidade de

Petrépolis do estado do Rio de Janeiro.

‘Dom Francisco Xavier Rey: Bispo francés que iniciou o processo de escolarizacio no
Vale do Guaporé. Ao visitar as familias ribeirinhas do Vale do Guaporé, ele percebeu que
aquela populagio era praticamente analfabeta e queria escolas para seus filhos. Com isso
uniu os principios de escolarizagdo e evangelizacdao ao fundar uma escola de formagao de
professoras com o nome inicial de Santa Terezinha na cidade de Guajara-Mirim no estado
do Mato Grosso em 1933. Ao longo dos anos, fundou outras varias escolas para que as
alunas formadas no colégio Nossa Senhora do Calvério pudessem exercer o magistério,
propagassem e difundissem os principios catélicos e calvarianos pelo Vale do Guaporé.

"As monjas sio freiras que vivem enclausuradas em um mosteiro dedicando-se a vida
religiosa.



Metodologicamente, munimo-nos de pesquisa documental,
iconografica e de fontes coletadas na imprensa oficial brasileira, com a intengao de
dialogar com a bibliografia pertinente ao estudo.

Para realizacdo da pesquisa e constru¢ao do corpo tedrico,
fundamentamo-nos em estudos ja realizados no Brasil que estudaram
parcialmente assuntos relacionados a tematica e que abriu caminhos para novas
pesquisas tais como: a dissertacio de mestrado de Paulo Sérgio Dutra (2010),
Pascoal de Aguiar Gomes (2007) encontradas no banco de dados do Grupo de
Pesquisa Historia e Memoria (GEM), e a dissertacdao de mestrado de Silvio Melo
do Nascimento (2014) produzido no Programa de Po6s-Graduacio da
Universidade Federal de Rondonia (UNIR). Essas pesquisas foram fundamentais
paraa escolha do objeto da pesquisa.

Nessa linha de raciocinio, a micro-historia revelou-se como um
significativo aporte, pois para Giovanni Levi (1992, p. 139). . [...] O principio
unificador de toda pesquisa micro-histérica é a crenga em que observagiao
microscopica revelara fatores previamente nao observados. [...]”. Desse modo,
pensamos ser possivel analisar o particular para compreender as singularidades
existentes.

Nessa concepgao, as fontes encontradas na particularidade da regiao em
estudo, confrontadas com as fontes oficiais poderiam nos permitir, por extensao,
uma compreensao da escolariza¢ao brasileira em geral no perfodo aliada a analise
que realizamos da instituicao em estudo, como dito por José D' Assuncio Barros
(2008) “ndo ha limitagdes com relacio ao que pode ser tomado como 'fonte' paraa
histéria social. E possivel encontra-las tanto na documentagio de origem privada
como na documentagio oficial, por assim dizer”. (BARROS, 2008, p.120).

Entre nossas fontes, compreendemos que o uso de fontes documentais
exige uma andlise criteriosa. O pesquisador deve ter uma postura critica diante da
analise documental para que possa entender e considerar o documento segundo
os postulados da época na qual foi escrito. Além disso, sabemos que o documento

nao é neutro e carrega consigo os intentos de quem o produziu.

Documento algum ¢ neutro, e sempre carrega consigo a
opinido da pessoa ¢/ ou do érgio que o escreveu. Uma carta
pastoral de um bispo, por exemplo, ¢ a opinido do proprio



autor, mas profundamente inserido em um panorama
ideolégico da Igreja daquele momento e daquele local. A
inten¢do do bispo com sua comunidade, e com os outros
membros do clero, dard um tom muito especifico a essa carta,
edeve ser considerada. (BACELLAR, 20006, p. 63).

Os documentos que coletamos, portanto, mostraram-se valorosos para
nossa pesquisa historica, inclusive aqueles que consideramos em alguns
momentos menos significativos que outros. Como pesquisadoras mantivemo-nos
atentas para analisar o contexto no qual o documento foi escrito, para s6 entao
procedermos a devida analise.

Para viabilizar a pesquisa foi necessario recorrer a técnica de coleta de
dados em diferentes arquivos publicos como Diocese de Guajara-Mirim (DGM),
Secretaria Municipal de Cultura e Turismo de Guajara-Mirim (SEMCET), no
Arquivo Publico da cidade de Porto Velho, em Rondonia e no Arquivo Puablico de
Mato Grosso (APMT), no Instituto Memoria do Poder Legislativo na cidade de
Cuiaba Mato Grosso, Nucleo de Documentagao e Informagao Historica Regional
(NDIHR) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).

Nesses locais encontramos documentos tais como: relatérios,
requerimentos, abaixo-assinados, telegramas, entre outros, que nos permitiram
confirmar e dar a conhecer a trajetoria do Instituto Nossa Senhora do Calvario em
Guajara-Mirim, permitindo ainda que definissemos o melhor percurso para a

pesquisa que realizamos.

Educagio Feminina no Brasil

Ao estudar sobre a histéria das mulheres, entendemos que o registro de
suas trajetorias nos leva a romper com o siléncio ao qual foram destinadas. Para
Michelle Perrot (2007, p. 16) “[...]. As mulheres ficaram muito tempo fora desse
relato, como se destinadas a obscuridade de uma inenarravel reproducao,
estivessem fora do tempo, ou pelo menos, fora do acontecimento. Confinadas no
silencio do mar abissal”. A partir dessa leitura, constatamos que as mulheres ao
longo do tempo carregaram consigo a invisibilidade dos confinamentos dentro

dos lares. Elas foram condenadas ao siléncio, pois se elas saissem dos lugares aos



quais estavam confinadas, isso poderia significar uma desordem dos ambientes
quase sempre gerenciados por homens.

Michelle Perrot iniciou suas pesquisas sobre historia das mulheres na
Franca em 1974, na terceira geracao das Escolas dos Annales, encetando novas
abordagens. Em suas obras: “Une histoire de femmes est-elles possible?” (1984),
“Os excluidos da histéria: operarios, mulheres e prisioneiros” (1998), “Minha
histéria das mulheres” (2007), ela afianca que a histéria das mulheres ¢ marcada
pela privacao do acesso da educagao e aos espagos publicos. Os papéis a elas
destinados deveriam vincular-se a atuagao nos espagos da vida familiar. Com isso,
mocas e mulheres demoraram a obter o direito de acessarem os espagos publicos,
o direito a educacio, a0 voto e a profissionalizacao, entre outros direitos.

No Brasil no inicio do Século XX, a maior parte da populagao era
constituida por analfabetos. As pessoas viviam principalmente nas localidades
rurais, o que dificultava o acesso a escola. Quando as localidades possufam escolas,
essas eram, em sua maioria, destinadas as criancas do sexo masculino. Para a
formacao feminina as escolas eram predominantemente dirigidas pelas

congregagcoes religiosas.

Aqui e ali, no entanto, havia escolas — certamente em maior
nimero para meninos, mas também para meninas; escolas
fundadas por congregacdes e ordens religiosas femininas ou
masculinas; escolas mantidas por leigos — professores para as
classes de meninos e professoras para as de meninas.
Deveriam ser, eles e elas, pessoas de moral inatacavel; suas
casas ambientes decentes e saudaveis, uma vez que as familias
lhes confiavam seus filhos e filhas. As tarefas com esses
mestres e mestras nao eram, contudo, exatamente as mesmas.
Ler, escrever e contar, saber as quatro operagbes, mas a
doutrina crista, nisso consistiam os primeiros ensinamentos
para ambos os sexos; mas logo algumas distingdes apareciam:
para os meninos, no¢des de geografia; para as meninas,
bordado e costura. (LOURO, 2007, p. 444).

Julgamos importante ressaltar o dominio que as congregacdes religiosas
exerciam sobre a educagao brasileira e a discrepancia de divisao de ensino voltado
para meninas e meninos. A formagao das meninas voltava-se para o ensino de

atividades que as levassem a estar a servico do lar, da familia. Ferreira (2014) expos



que certos comportamentos se encontravam fortemente arraigados a tradi¢ao
catolica brasileira e eram considerados fundamentais para que homens e mulheres
vivessem em harmonia. A mulher deveria ser companheira e preocupar-se apenas
com seu lar e ndo com coisas do mundo. A casa era seu lugar. Ja a formacao dos
meninos direcionava-se a aprendizagem das ciéncias, para o servi¢o militar, para
os negdcios e a atuagao nos espagos publicos. (SAVIANI, 2004).

Nessa linha de raciocinio, na historia da educacao brasileira, a atuacio na
docéncia foi um caminho que as mulheres encontraram para se liberta do carcere
privado, o lar, no qual que viviam em prol dos afazeres doméstico, do cuidado da
casa, dos filhos e do marido. Muitas dessas mulheres nao tinham sequer o direito
de opinar. (ALMEIDA, 1998).

Durante muito tempo a profissio de professora foi
praticamente a unica em que as mulheres puderam ter o
direito de exercer um trabalho digno e conseguir uma
insercdo no espaco publico, dado que os demais campos
profissionais lhes foram vedados. O fato de nio ingressarem
nas demais profissdes, acessiveis somente a0 segmento
masculino, e a aceitagio do magistério, aureolado pelos
atributos de missao, vocagdo e continuidade daquilo que era
realizado no lar, fizeram que a profissdo rapidamente se
feminizasse. (ALMEIDA, 1998, pp. 23-24).

Quadro 1: Nomes das professoras e disciplinas ministradas no INSC,
em Guajara-Mirim no ano de 1935.

Professoras Disciplinas ministradas

Ir. Sdo Rafael Conhecimentos gerais

Ir. Marta do Calvario Conhecimentos gerais

Ir. Marta de Jesus Datilografia e Piano

Ir. Maria Agostinho Enfermeira, visitava e tratava dos doentes a domicilio
Ir. Maria Antonieta Corte e Costura, Bordado, Culinéria.

Fonte: Arquivo Geral da Casa Provincial das Irmas de Nossa Senhora do

Calvario, Sao Paulo.



Na figura numero 1, visualizamos uma das Irmas Calvarianas instruindo
uma das alunas na aula de datilografia. A mesma religiosa também ensinava as
mogas a tocarem piano. Visualizamos um crucifixo acima da porta de entrada da
sala, uma clara alusao ao ambiente religioso do qual se cercava a instituicio. Como
estava somente a Irma e uma unica aluna é possivel inferir que cada aluna tinha um
horario especifico para a aula de datilografia, o que provavelmente se devia ao fato

do INSC contar com apenas uma maquina de escrever.

Figura 1: Aula de datilografia no INSC - 1935
- —_— r

o’ i ;:,_-\%—'i.

Fonte: Acervo das Irmas da Congregacdo de Nossa Senhora do Calvario de

Guajara-Mirim.

A educacio das mocas no INSC assemelhava-se a formacio ofertada em
outras instituicdes escolares existentes no Brasil, principalmente no que se refere ao
predominio da relagdo entre educagio e religidao. A educagao das mogas brasileiras na
¢poca parece ter se consolidado com a participa¢ao efetiva daigreja catolica.

Em uma investigacao similar na qual pondera a formagao para o

magistério em Economia Rural Doméstica, nivel secundario, Ferreira (2014, p.



306) mencionou que “as atividades dentro ou fora da institui¢ao, fortemente
influenciadas pelo catolicismo, permitiam a apreensao de idearios, valores,
normas e praticas que impregnavam a vida das mogas”. Essa mesma autora
ressaltou que nesse contexto, a institui¢ao formativa que escolarizava as mulheres
repassava para as alunas que elas deveriam ser boas mogas, seguidoras dos valores
familiares, valores tradicionais cristaos, e principalmente, serem obedientes as
normas tragadas pela familia e pela Igreja.

Nessa perspectiva encontramos em um boletim da Congregacao das
Irmas de Nossa Senhora do Calvario intitulado “Experiéncia Missionaria” escrito
pela religiosa Maria Antonieta que descreveu como eram 0Os Cursos para as mogas

do Instituto Nossa Senhora do Calvario.

Eu trabalhei 31 anos no colégio, sobretudo com os alunos
internos. Eu os preparava para a vida familiar, lhes dando os
cursos de ensinamento doméstico. Durante anos eu tive a
alegria de visitar as antigas alunas casadas e de ver suas casas
bem cuidadas. (ANTONIETA, 1996, p.1).

Nessa linha de raciocinio, avaliamos que a formagao das mogas no INSC
voltava-se para uma preparagao para a vida familiar e social que deveria direcionar-
se para o cuidado com o lar, com a familia, as comunidades e para a obediéncia aos
preceitos catolicos. Consoante o boletim, a religiosa Maria Antonieta sentiu-se
feliz ao visitar as alunas e verificar que os seus ensinamentos eram praticados na

vida familiar daquelas que foram suas alunas.

Consideragoes

Inferimos que a mulher ficou muito tempo fora das narrativas escritas,
anuladas pelo siléncio nos relatos historicos, permanecendo alheias ao que era
praticado e resolvido, inclusive para suas vidas, nos espagos publicos. Sua atuagao
eralimitada ao servico do lar, a educacao dos filhos, a dedicagao a familia.

Nas primeiras décadas do século XX, a mulher foi aos poucos
adentrando as escolas de formagao para magistério, aos poucos encontrou na

atuagdo como professora, espago para sua profissionalizagao. Nas localidades



rurais, contudo, longe das grandes capitais, era ainda mais dificil a mulher sair da
prote¢ao familiar para estudar ou trabalhar. Nas poucas escolas femininas era
preconizada a formacdo de uma mulher dedicada, honrada e obediente as
concepgoes da igreja catdlica.

O magistério foi a profissao encontrada para que a mulher brasileira
adentrar o espaco publico, pois oficio de professora era praticamente a unica
profissao permitida a mulher, prevalecendo o imaginario de que educar as criangas
e jovens era semelhante ao cuidado com os filhos o que as levaria a ter maior amor
e dedicagio a profissao e, consequentemente, levou a feminilizagdo do magistério
e aideia que se generalizou de que por isso, as mulheres poderiam receber salarios
menores do que o dos homens no exercicio do magistério.

Podemos afiancar que um dos motivos utilizados por Xavier Rey para
fundar uma institui¢ao de formagao de professoras no Vale do Guaporé visava
uma provavel intencao de evangelizar e arrebanhar fiéis para igreja catolica, para
isso viajou até a Franca e dali trouxe as Irmas Calvarianas que passaram a dirigir o
INSC e a se responsabilizarem pelas aulas ali ministradas.

Podemos ainda conjecturar que possivelmente esse foi o meio de instruir
as mogas para dar continuidade ao projeto de uma multiplicagao de seguidoras,
pois as mogas que foram estudar no Instituto Nossa Senhora do Calvario, apos
sua formagao como professoras, voltariam para os locais de origem nas diversas
comunidades do Vale do Guaporé, ali prosseguindo na missao de ensinar e
evangelizar as pessoas que ali viviam, como haviam aprendido.

Averiguamos, nao obstante, que a formagao das mogas no Vale do
Guaporé foi significativa para a populagdo que ali vivia, pois, as mulheres
formadas no Instituto Nossa Senhora do Calvario tornaram-se alfabetizadoras e
evangelizadoras nas diversas localidades rurais e ribeirinhas, locais isolados da
regiao norte brasileira, por sua vez, colaborando para a divulgagao dos principios

do catolicismo no Vale do Guaporé.
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SUFRAGIO UNIVERSAL NO BRASITI. COMO PROPOSTA DE ENSINO

Elba Mesquita de Souza'
Carlos Edinei de Oliveira’

Com base em experiéncias de estudante e como professores,
percebemos que as eleicdes sao tratadas com certa indiferenca no ambiente
escolar, talvez, por que as discutir abertamente seja sinonimo de militancia, ou
também por acreditar-se que discutindo ou nao, a realidade social nao sera
alterada. Com isso perde-se a oportunidade de trabalhar um assunto que
influencia diretamente a qualidade de vida dos estudantes e o meio social no qual
vivem, pois é necessario “que as pessoas, independente da faixa etaria, percebam
aimportancia da sua participagao nas elei¢oes, mesmo que isso nao se traduza no
voto, mas na compreensao do processo eleitoral como um todo”.
(BRODBECK, 2012, p.24).

Os estudantes com os quais trabalhamos (3a Fase do 2o Ciclo, 7° ano)
ainda ndo votam, mas o fardo em breve, pois eles tém idades entre 12 e 13 anos.
Torna-se entao importante que a escola contribua com a formagao cidada desses
estudantes, discutindo temas que os levem a refletir sobre a responsabilidade

inserida na agao politica do voto.

"Professora da Secretaria do Estado de Educacio, lotada na Escola Estadual Dr. Joaquim

Augusto da Costa Marques, do Municipio de Araputanga, Mato Grosso. Mestranda no
Programa de Mestrado Profissional em Historia - ProfHist6ria pela Universidade do
Estado de Mato Grosso, Campus Caceres.

"Professor adjunto da Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT. Professor
nos Cursos de Arquitetura ¢ Urbanismo, Licenciatura Intercultural Indigena e no
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A escolha do tema foi particular, seguindo a delimitagiao da Historia do
Brasil’, na qual trabalhamos com os estudantes a importancia do voto, algumas
das mudancas que esse direito sofreu ao longo da Republica brasileira e,
principalmente, como esse instrumento afeta a qualidade de vida do povo em
geral.

O plano de aula ¢ uma ferramenta de trabalho que todo professor deve
elaborar e utilizar. Constitui-se na preparacao escrita de um roteiro de trabalho,
onde devemos delimitar um tema, pesquisar sobre ele, pensar e registrar a
maneira com a qual iremos trabalha-lo com nossos alunos. Um planejamento
tipico é composto de: tema, objetivos gerais e especificos, conteudos que serao
abordados, o tempo de duracdo da aula, os recursos que serao utilizados, a
metodologia e a avalia¢do da aula. Consideramos como sujeitos alunos da 3* Fase
do 2° Ciclo (7° ano) do Ensino Fundamental da Escola Estadual Dr. Joaquim
Augusto da Costa Marques do municipio de Araputanga/MT, na disciplina de
Historia.

Na primeira fase, os alunos pesquisaram frases em material de
propaganda eleitoral, (considerando que a execugao da atividade aconteceu no
periodo das eleicbes municipais), como, “santinhos”, panfletos e jornais. Eles
anotaram as frases em seus cadernos e na sala de aula foram divididos em grupos.
No grupo, os estudantes escolheram as frases que consideraram mais adequadas
para a realidade na qual eles vivem. Em seguida, os estudantes tiveram espaco
para expor as criticas ou elogios as propostas como se estivessem em uma
reunido politica.

A avaliagdo ocorreu concomitante ao processo de pesquisa, trabalho em
equipe e exposi¢ao do resultado, com a consequente avaliacao da habilidade dos
alunos em interpretar a aplicabilidade das propostas analisadas, averiguando se
eles relacionam as propostas com as necessidades de sua rua, bairro e da cidade,
se eles percebem as ideias que de fato irdo se refletir na saude, educagao,

saneamento bésico, entretenimento, entre outros.

’O objetivo do artigo, portanto, implicou uma analise a partir de uma proposta de ensino,
como parte da avaliacio da disciplina “Hist6ria do Ensino de Histéria” desenvolvida no
Curso de Mestrado Prothistoriada UNEMAT.



Produgao Historiografica

O ensino de Histéria, enquanto disciplina no Brasil, pode ser
considerado recente e passou por alteragoes nas ultimas décadas. Avangos e
recuos foram significativos, e refletiam os ideais dos grupos politicos que
controlavam o poder. Na disciplina “ Histéria do Ensino de Histéria”, foram
estudados varios aspectos dessas politicas, para a disciplina de Historia. A
educacido é um poderoso instrumento de legitimacio politica, segundo as

palavras de Fonseca (2003):

A andlise do movimento das representagdes (...) no
universo escolar demonstra, ainda, como a educacao é um
poderoso instrumento de legitimacdo politica, o que foi
percebido com muita lucidez pelos grupos que assumiram
o poder em 1930. As bases da formagio civica e
nacionalista por eles langadas deitaram raizes profundas,
sobrevivendo ao regime que as criara e com certeza, ainda
produzem efeitos nos dias atuais. ( FONSECA, 2003,

p.87).

O que se pretende salientar é a sensivel percepcao dos governos quanto a
importancia da Histéria para a formagao politica da nagao. Um exemplo claro foi
quando a disciplina transformou-se em Estudos Sociais, no ano de 1971,
durante o Regime Militar. A alteracdo objetivava usar o ensino com meio para
formar cidadaos obedientes.

Quando houve a fundacao, em 1838, do IHGB (Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro) significou uma tentativa de se estabelecer uma historia
nacional. “A proposta nao era simples e esbarrava na indefini¢ao daidentidade da
histéria e do historiador” (CEZAR, 2004, p.12). Tal indefini¢ao nao foi superada,
principalmente se considerarmos que o Ensino de Histéria no Brasil, ainda,
permanece indefinido nos programas elaborados pelos governos.

O ensino de Historia atual deve estar pautado pelos padroes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os objetivos de aprendizagem
descritos como “caracterizar”, “conhecer”, “descrever”, “refletit”, segundo
Maria Auxiliadora Schimdt, indicam apenas categorias de pensamentos e agdes a

serem desenvolvidas “e nao forma de compreensao histérica” (2012, p.88). O



aluno precisa aprender com se produz o conhecimento histérico, para que ele
venha compreender aimportancia da Histéria enquanto disciplina.

Temistocles Cezar, em seu texto “Licao sobre a escrita da Historia:
Historiografia, e nagao no Brasil de século XIX ”, demonstra os objetivos do IHGB
e os caminhos percorridos para que o Brasil, como na¢ao em processo de
formacao, organizasse a propria Historia, “ A instituicdo tem a responsabilidade
de organizar uma galeria ordenada dos homens ilustres.” (CEZAR, 2004, p.26)

Desde a criagao do IHGB, transcorreram-se quase dois séculos, porém a
histéria nacional abordada nos livros didaticos permanece focada nos grandes
homens, sendo assim, ¢ perceptivel que temas que abordem as questoes
relacionadas a cidadania tenha pouco ou nenhum espago nessas produgoes.

Segundo Schimidt “pode-se afirmar que a constru¢do como codigo
disciplinar da Histéria no Brasil tem como marco institucional fundador o
regulamento de 1838 do Colégio D. Pedro II que determinou a inser¢ao da Historia
como conteido no curriculo” (SCHMIDT, 2012, p.78). A autora explica as
mudancas que a disciplina sofreu desde 1838 a 1984 destacando a sempre presente
indefini¢ao de como ensinar adequadamente a disciplina. “(...) o conhecimento a
ser apreendido pelo aluno deve ter como base a propria racionalidade histérica, e os
processos cognitivos devem ser os mesmos da propria epistemologia da ciéncia da
historia.” (SCHIMIDT, p. 87), ou seja, o ensino de Historia nao pode ser como de
outras areas do conhecimento, como as ciéncias exatas, por exemplo, onde existem
regras fixas que podem ser aplicadas a situagdes distintas. O ensino proficuo da
disciplina passa pela compreensio do modo como a ciéncia historia produz seu
conhecimento e de que este nao é imutavel. “ Deve-se menos ensinar quantidades e
mais (refletir) ensinar a pensar historicamente.” (NADAI, p.159).

Os estudantes precisam compreender quais sao os objetivos da disciplina e
porque defini-la apenas como “o passado” nao ¢ correto. Precisam compreender
que a Historia estuda o ser humano em suas multiplas dimensoes como ideias,
comportamentos, atitudes e agoes, e que toda proposta de ensino segue uma
orienta¢ao, mesmo que seja a subjetividade do educador.

Em consonancia com os autores que afirmam o quanto a disciplina de
histéria pode contribuir para o desenvolvimento da consciéncia politica e

considerando a situagdo politica atual do Brasil, esta pesquisa foi elaborada sobre



o voto no Brasil, especialmente apds 1988, quando a Constituicio que concedeu
o Sufragio Universal no Brasil, foi promulgada.

Quando a primeira Constitui¢ao Republicana foi promulgada em 1891,
o voto aparecia restrito aos homens alfabetizados. O coronelismo se
caracterizou pela manipulacio do processo eleitoral realizado por senhores de
terras, ¢ a alcunha de cabresto refere-se a falta de escolha do eleitor, que deveria
votar no candidato escolhido pelo coronel. Para o autor Victor Leal Nunes “O
coronelismo corresponde a uma quadra da evolugao politica do nosso povo, que
deixa muito a desejar. Tivéssemos maior dose de espirito publico e as coisas
certamente se passariam de outra maneira”. (NUNES, 1997, p. 287).

Nunes (1997) responsabiliza o atraso intelectual do povo brasileiro pelos
problemas decorrentes do fim do voto censitario. Os problemas, segundo o
autor, foram o “Coronelismo” e o “Voto de Cabresto”.

Esse sistema durou por cerca de 30 anos em um periodo que
conhecemos como Republica Velha. A principal caracteristica deste periodo foia
auséncia da participacdo da populacao de baixa renda nas elei¢oes e a “politica do
café com leite”. Tal sistema caracterizou-se pelas liderangas politicas oriundas de
Minas Gerais e Sao Paulo.

A chegada de Getulio Vargas ao poder, em 1930, deu inicio a mudangas,
na legislacao e ampliagiao do direito de voto a um nimero cada vez maior de
brasileiros, acontecidas ao longo do século XX. “ O voto feminino datade 1932 ¢
foi exercido pela primeira vez em 1935. Em funcdo da ditadura de Getulio Vargas
(1937-1945), as mulheres s6 voltaram a votar em 1946”. (BOULOS, 2012, p.
245).

Vale lembrar que a ditadura de Vargas e a dos militares de 1964 privaram
o eleitorado nacional do voto para presidente por nove vezes e que, em 127 anos
de Republica com 37 presidentes, somente 18 se elegeram pelo voto direto.

Ap6s o periodo ditatorial houve a redemocratizag¢ao e a campanha pelas
“Diretas Ja”. Apds a “vitdria do povo” que realizou passeatas historicas nas ruas,
veio a primeira eleicdo em que o povo votou diretamente para presidente.
Fonseca (2012) traz dados importantes de uma pesquisa realizada pelo Tribunal

Superior Eleitoral no ano de 1988. Segundo o autor:



Uma pesquisa realizada pelo Tribunal Superior Eleitoral
revela que dos 75.313.519 eleitores brasileiros, no ano de
1988, 68% sao analfabetos, semianalfabetos ou nio
completaram o 1° grau. Dentre estes 68%, 10% sao
totalmente analfabetos, 30% escrevem o nome e 28% tem o
1° grauincompleto. (FONSECA, 2012, p.18-19)

Atualmente, pela Constituicio de 1988, como determinado no Artigo

205, a educacio ¢ obrigatoria a todos os cidadaos brasileiros.

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragio da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (Constituicao do Brasil. 1988)

Observando a situagao da politica atual, pode-se perceber que “o pleno
desenvolvimento da pessoa” nao acontece através da educagao, porque o Estado
¢ omisso no seu dever e o eleitor brasileiro ainda credita suas esperangas na ideia
do “salvador” da patria, ou seja, um governante que podera mudar a nagao
apenas pela vontade individual.

Segundo dados do Tribunal Superior Eleitoral (TSE), as elei¢cdes de 02
de Outubro de 2016, apresentaram os maiores indices de votos brancos e nulos
desde a redemocratizagdo. Em nove capitais, o numero da soma de votos
brancos, nulos e de eleitores que nao compareceram foi maior do que o numero
de votos do candidato que ficou em primeiro lugar. A situacido aconteceu nos
dois maiores colégios eleitorais do pafs. Em Sio Paulo, Joao Déria (PSDB)
ganhou a eleicdo no 1° turno com 3.085.187 votos. O numero ¢ menor do que a
soma de votos brancos e nulos e auséncias: 3.096.304." Se o cidaddo nio vota ele

nao participa da democracia, como afirma Costa (2000).

Informacées disponiveis em <http://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2016-
10/soma-de-votos-brancos-nulos-e-abstencoes-venceria-1o-turno-em-nove-capitais.
Acesso em 24 de Outubro de 2016.>Nas pesquisas que realizei ndo encontrei
produgao académica sobre as elei¢oes de 2016.



Nas democracias representativas, votar ¢ uma condi¢iao
necessaria e fundamental de participa¢do politica. Sua
relevancia procede, fundamentalmente, em primeiro lugar
porque nio existe nenhuma outra forma de participacdo
politica que envolva um nimero maior de individuos: para a
maioria dos cidadaos, é a unica forma de participagdo exercida
com certaregularidade. (COSTA, 20006, p.10).

Percebe-se que a auséncia da populagdo nas urnas aumenta embora a
escolarizagio seja maior em relagdo ao ano de 1988. A legislacao de 1988, apesar
de garantir o direito a todos os brasileiros, nao garantiu a maturidade politica do
eleitor brasileiro e, com o passar de duas décadas, a importancia que o eleitor da
a0 voto aparentemente regride, porque o mesmo pensa que o voto legitima a

corrupg¢ao dominante em muitas esferas do poder politico.

Analise do temanos livros didaticos

E recente a mudanca de critérios na inclusio de conceitos que debatam
cidadania, no livro didatico. Nos livros que estudei quando era aluna do Ensino
Médio, entre 2001 e 2003, temas que se relacionam com a nossa realidade, nao
apareciam. Como professora de Histéria, desde o ano de 2010, os livros
didaticos que utilizei, citam sobre o voto, porém sem desenvolver o assunto.
Logo, se o professor nio elaborar um planejamento, que va além do oferecido
pelo livro, o estudante podera terminar o periodo escolar sem discutir sobre o
assunto. Os livros didaticos elaborados a partir de 1997 seguem os Parametros

Curriculares Nacionais, segundo as palavras de Silva (2012):

Os PCN apresentam pressupostos didatico-pedagdgicos que
servem de orientacio para o desenvolvimento dos programas
e das atividades pedagdgicas em cada conteddo e dos
objetivos para cada ciclo de escolariza¢ao. (SILVA, 2012,
p-43).

Os livros didaticos tém sido atualizados, porém permanecem seguindo a
antiga cronologia quadripartite que ¢ a divisao da historia europeia em Idades

Antiga, Média, Moderna e Contemporanea. “Apesar de certas inovagoes dos



anos 80 (...) ¢ 90 (...) boa parte dos manuais e livros didaticos, segue uma pauta
de temas classicos. “ INAPOLITANGO, 2010, p.173)

O livro “Histoéria, Sociedade & Cidadania ” do autor Alfredo Boulos
Junior, na edicdo de 2012, tem 329 paginas, com 395 imagens. O excesso de
imagem, sem problematizacao, reduz os textos e “empobrece” o material,
porque as imagens, na maioria das vezes aparecem apenas como ilustragao, sem
contextualizar com a tematica em estudo. Consoante Schimidt (2012) nos
manuais didaticos a nogao de conteudo “é empobrecida, fragmenta e
pragmatizada e onde os temas perderam seu valor conceitual, tornando-se
apenas palavras, pois ndo estao organicamente articulados com a pluralidade das
experiéncias  daqueles que lutam e fazem a histéria do povo brasileiro”.
(SCHIMIDT, 2012, p.89).

Ressalta-se que o livro didatico pode ser uma ferramenta de trabalho
muito adequada, desde que o professor explicite para os alunos como ele é
elaborado e qual funcio cumpre. E preciso esclarecer que os contetdos expostos

nao sao uma verdade absoluta e incontestavel.

Experiéncia Didatica

A aula foi ministrada na 3" Fase do 2° Ciclo (7° ano). Eles estudaram
sobre as “Diretas Ja”. Comecei a aula explicando a proposta de trabalho e sobre a
aula fazer parte da minha avalia¢ao para o mestrado. Comentei que 0 assunto nao
estava no livro didatico do 7° Ano. Precisei repetir varias vezes que, eu nao tinha
errado o livro, que iriamos realmente usar o livto do 9°Ano, e que nds
trabalharfamos um contetdo do 9° Ano.

A aula foi expositiva, e parte dos estudantes ndo demonstrou interesse.
Pedi que observassem a imagem do primeiro presidente eleito pelo voto direto,
Fernando Collor de Mello. Alguns alunos tinham internet nos celulares e sugeri
que eles usassem para pesquisar sobre a trajetéria politica de Collor e eles ficaram
surpresos ao saberem que um ex-presidente que renunciou. Foi explicado a
diferenca entre renuncia e impeachment. Todos ficaram surpresos que um

presidente que renunciou ao madato seja hoje senador da republica.



Consideragoes

Por meio das leituras especificas sobre o tema, “Sufragio Universal no
Brasil” percebe-se amplo arcabougo tedrico sobre esse tema, sobre a
importancia do voto, e outros temas relacionados a democracia e ao exercicio da
cidadania.

No desenvolvimento de atividade pratica em sala de aula, os estudantes
se dividiram em grupos. Eles receberam o material e foram orientados a copiarem
os slogans e frases que eles haviam gostado. Enquanto escreviam os slogans
escolhidos eles trocavam impressoes e percebi que ficaram bastante empolgados
com a proposta e todos os alunos copiaram mais frases do que o inicialmente
sugerido.

Depois eles expuseram suas frases para a turma como se estivessem em
uma reunido politica. A maioria deles ficou bem a vontade, realmente encenarama
situagao, fazendo de conta que seguravam um microfone, aumentando ou
mudando o tom da voz e gesticulando com as maos.

Por fim a turma elegeu a frase considerada sem sentido e contetdo para
eles, que foi “O Companheiro”. Segundo uma das alunas, S. 13 anos, “ a frase ¢
sem sentido porque nao propde nenhuma melhora para a cidade de
Araputanga.” O foco da aula era leva-los a compreender que o direito ao voto,
que atualmente exercemos, exigiu uma luta que envolveu varios setores da
sociedade.

Por fim, acrescento que as s aulas de Historia podem ser mais produtivas,
quando os alunos sdo incluidos no processo de produgdo. Nessa proposta,
observei que todos os estudantes executaram a atividade, uma realidade pouco
comum, ou seja, raramente 100% dos estudantes com os quais trabalho, concluem
o planejamento proposto.

Ressalto, contudo, que o estudo ainda esta principiando e outros dados

precisam ser melhor analisados para referendar algumas premissas.
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A POS-GRADUACAO BRASILEIRA INSERIDA NO CONTEXTO DO
ESTUDO DE POLITICAS PUBLICAS NO BRASIL

Elizandra de Siqueira’

INTRODUGCAO

Nesse estudo, articula-se os estudos de politicas publicas de pos-
graduacgao e procura-se responder a dois questionamentos, quais sejam: Qual a
configuracao essencial da pods-graduagao brasileira? Quais suas condi¢oes de
surgimento e estruturag¢ao no contexto das politicas publicas no Brasil? Para tanto,
inicia-se apresentando a origem das politicas publicas sociais em Educacio,
posteriormente expOe-se uma perspectiva da Andlise Critica do Discurso (VAN
DIJK, 2002; FAIRCLOUGH, 2008; PINI, 2013).

Pretende-se expor o contexto da Poés-Graduagao e das respectivas
politicas publicas no Brasil. Entao, parte-se do pressuposto de que a Pos-
Graduagdo esta inserida em inter-relacio com algumas circunstancias politico-
histérico-sociais somadas a propositura das politicas publicas legitimadoras do
Estado capitalista, a0 mesmo tempo em que podem ser resultantes de
importantes conquistas advindas da luta de classes. Assim, o texto tem inicio na
breve definicio de Estado — de onde emanam as politicas publicas — e,
posteriormente, busca-se organizar um conjunto de conhecimentos que
configurem a Pés-Graduacao brasileira, a partir das politicas educacionais do

Estado capitalista sob a perspectiva da Analise Critica do Discurso.

'Professora da Faculdade La Salle de Lucas do Rio Verde-MT. Doutora em Educacio.
Integrante do Grupo de Pesquisa e Estudos em Histéria da Educagio, Institui¢oes e
Género— GPHEG e da Rede Mulheres pela Equidade de Género— REMEG.



A Analise Critica do Discurso : uma possibilidade de analise

A Anilise Critica do Discurso (ACD) constitui-se como um conjunto de
metodologias que objetivam a analise da linguagem inserida no funcionamento
da sociedade capitalista contemporanea (FAIRCLOUGH, 1995). Nao ha como
estabelecer poder sem linguagem e esta afirmacgao leva a uma segunda: a
linguagem torna-se um dos principais meios de dominagao ideolégicos de um
povo; considerando que a lingua e seu uso se constitui de identidades sociais,
relacBes sociais e sistemas de conhecimento e crencas.

Van Dijk (1999) define a ACD como uma forma de investigagao analitica
sobre a dominagdo, o abuso de poder e a desigualdade que expressos pelo
discurso, ou seja, nos atos de fala em contextos sociais, politicos e econoémicos;
sendo proposta em contraposicdo as perspectivas associais e acriticas
estabelecidas nas décadas dos anos 1960 ¢ 1970.

A investigacdo centra-se, portanto, na interface ou no intercruzamento
com 4areas como a pragmatica, a analise da conversagao, a analise narrativa, a
retérica, a estilistica, a sociolinguistica interacional, a etnografia, a analise da midia,
a semiotica, a linguistica aplicada, a sociologia e a filosofia.

Alinguagem constitui-se de um conjunto de propriedades textuais como

o léxico, as metaforas, a gramdtica, as pressuposi¢coes, as implicacoes, as
convengodes e os turnos de fala. Neste conjunto, tais propriedades adquirem
conteudo ideologico cada vez que tiverem dependéncia de uma organizagao ou
coeréncia textual especifica.

Neste contexto, a ACD pode se configurar em trés perspectivas
analiticas diferentes: a analise de textos verbais; a analise de praticas discursivas e a
analise de eventos discursivos. Para tanto, Fairclough (1995) propde uma interface
tedrica alicercada em Bakhtin (os géneros textuais) e Gramsci (a hegemonia
social).

Os textos podem ser analisados partindo de marcos teéricos pré-
definidos e distintos, estabelecendo-se varias relagoes, as quais podem estar

contidas:



a) Os atores sociais, usuarios do texto em analise;

b)  Asrelagdes entre agoes e processos explicitados pelo texto;

¢) O contexto e a estrutura social em que o texto ¢ produzido e
recebido;

d)  As representagoes sociais construidas pelo texto assim como as

aportadas tanto pelo(s) seu(s) autor(es) como por seu(s) leitor(es).

Assim, um importante conceito que precisa ser explicitado é o conceito
de texto. Existem, basicamente, duas concepg¢oes distintas e que poderiam ser
posicionadas em extremos teoéricos: a primeira reduz o texto aos limites
linguisticos da linguagem, ou seja, texto é tio somente um conjunto organizado e
coerente de palavras reunidas em um todo contextual ou significativo. Por outro
lado, ha uma definicdo bastante ampla, a qual inclui na situagdo qualquer
mensagem seja ela verbal ou nao, como uma pintura ou uma escultura.

Um desafio, entao, para a ACD ¢, em primeiro lugar, definir sua unidade
de analise. Na contemporaneidade, tal desafio ¢ ainda mais pujante, posto que 0s
textos evoluem, modificam-se, tanto em forma como em conteudo, trazendo
constantes inser¢oes imagéticas e sonoras, inclusive na sua disposi¢ao grafica na
pagina (FAIRCLOUGH, 1995). Se se compreende que os textos pode ser
especificados por processos sociais fundamentais que se reproduzem entre si
(conhecimento, representa¢ao do mundo e interagao social), entdo é necessario
dizer que o texto também sera constituido por aquilo que nio esta dito ali, mas que
se mantém explicito, suposto ou pressuposto no procedimento de sua produgao
ou de sualeitura.

No entanto, torna-se cada vez mais dificil captar as especificidades de
cada processo, posto que estas andlises correm o risco de se fundarem em
métodos estritamente interpretativos e meramente especulativos. Para fugir deste
risco e fazer a analise mais sistematizada ou funcional, é necessario inserir o texto
em um discurso, posto que o discurso ¢ uma pratica social e, como tal, carregada
de praticas socioculturais (FAIRCLOUGH, 1995).

Bakhtin (1981) relaciona tais estruturas textuais a tessitura textual,
afirmando que ha uma relagdo intrinseca entre forgas centripetas e forgas

centrifugas do texto. As primeiras dizem respeito a necessidade de repeti¢ao que o



texto deve cumprir. Nao hd como produzir um discurso sem a utilizagdo de
palavras, frases ou conceitos pré-existentes ou que ja foram proferidos
anteriormente. Ao mesmo tempo, o texto também tem a necessidade de trazer
novidade ou de problematizar em torno de algo ainda nao dito, ou seja, de cumprir
a segunda forca. Hsse raciocinio se aproxima muito do que afirma Chomsky
(1986) que utilizar a lingua é contar com recursos limitados para produzir
combinac¢oes ilimitadas. Porém, essas combinacOes ilimitadas ndo sio tao
ilimitadas assim, e estdo presentes nos atos locucionais (HABERMAS, 1978) dos
individuos inseridos em uma comunidade.

Sendo assim, se o texto contém representagoes desses individuos (ou
sujeitos, dependendo da posicdo tedrica), entao a ACD deveria observar nao
apenas os constitutivos textuais em questdo, mas também os contextos
institucionalizados e institucionais tanto da producdo quanto da leitura do
referido texto.

Ao analisar um texto/discurso, o analista o interpreta e, neste contexto, é
importante compreender que nao ha como analisar e interpretar um discurso sem
inseri-lo em um contexto historico, social e cultural. No caso, ao se analisar os
meios de produgao legislativos da poés-graduagao, faz-se necessario,
primeiramente, compreender como e porque ocorre a produgio e, além disso,
explicar sua vigéncia e aplicagao.

Por exemplo, quando a legislacio determina que os financiamentos
serao distribuidos de acordo com a produtividade dos programas de pos-
graduagao, em que os mais produtivos receberao mais recursos, mas nao garante
condigdes de produtividade para todos; entdo os mais produtivos recebem ainda
mais garantias de continuidade e manuten¢ao, enquanto os menos produtivos
apenas mantém-se no nivel abaixo de avalia¢ao. Este fator nao ¢ dito, nem escrito,
mas se estabelece pelo discurso da lei.

Fairclough (1995) insere estes nao ditos como indicios ideolégicos e os
discute fixados em um contexto critico a pés-modernidade e 2 nog¢ao de que nao
ha mais ideologia. Em sua perspectiva, a ideologia deve ser analisada seriamente
nao em termos de inexisténcia, mas em termos de “representag¢oes e construgoes
particulares do mundo [...] importante na reproducao da dominagao, sendo
necessario que sejam investigadas e analisadas [...]” (FAIRCLOUGH, 1995, p. 32).



O conceito de critica estabelece que nao se pode conceber uma analise
do discurso apenas com consciéncia a respeito da atividade em si, mas ¢ crucial o
posicionamento do analista, como cidadio e investigador (VAN DIJK, 1999). F
inegavel que aqueles que detém o poder também detém a formas de produgio
textuais as quais interferem neste referido poder por meio do controle do texto e
da fala. As escolhas lexicais e situagdes em que determinados textos sao
veiculados, o que dizer e o que nao dizer, quais noticias expor e quais ndo expor
fazem com que o poder se mantenha e se explicite.

Nesse processo e, em ultima instancia, o que ocorre é o controle das
mentes das pessoas, pois “se controlar o discurso ¢ uma primeira forma de poder,
controlar as mentes das pessoas ¢ um outro meio fundamental para reproduzir
dominio e hegemonia” (VAN DIJK, 1999, p. 1806).

O Estado e as Politicas Publicas Sociais em Educagio

A relacao entre o Estado e os programas de pds-graduacio suscitam
curiosidades e reflexdes acerca de processos em que concorrem consensos e
dissensos. Existem estranhamentos em um desenvolvimento em que criticas sao
elevadas ao Estado, a0 mesmo tempo que se diz que a estrutura e 0s processos
inerentes ao sistema é todo regulado e produzido por pares. Ao que parece, ha
uma certa contraditoriedade em um caminho de aproximadamente 50 anos desde
o norteamento para a criacao dos programas de pos-graduagao brasileiros até os
dias atuais.

O Sistema Nacional de P6s-Graduagao (SNPG) congrega os programas
de pos-graduacio brasileiros que, por sua vez, organizam-se por areas. Apesar de
ser um sistema, nao existe linearidade interna. No entanto, o que se percebe é que
a comunidade académica nao esta diretamente relacionada a politica brasileira de
pos-graduagao. O que ocorre ¢ um sistema de parceria (termo atualmente
cunhado), uma espécie de coparticipagao em um processo em que ela mesma
atuara. Assim, a tdo desejada autonomia cai por terra, em meio a resolugoes,
decretos e demais legislagoes que tolhem e delimitam a constru¢io do
conhecimento em nivel superior. Existe um enorme grau de interven¢ao estatal

no setor que mais poderia contribuir para o crescimento do pafs, posto seu acesso



e constru¢ao do conhecimento. A “voracidade legiferante” estatal leva os
programas de pos-graduagao a um esfor¢o desenfreado ao atendimento de
normativas que, muitas vezes, opoem-se as normativas anteriores, obrigando a
todos a buscarem em um movimento frenético ad eternum a tdo sonhada
perfeicao descrita e determinada por meio dessas mesmas normativas pelo
Estado. Nesse processo de producao e reproducio do conhecimento faz-se
necessaria a defini¢ao do que se entende por Estado e de suas politicas publicas
face ao estabelecimento de orientagdes e regulagoes para a pos-graduagao.

Gruppi (1986) afirma que as primeiras no¢oes de Estado que originaram
as concepcdes modernas passaram a existir na primeira metade do século XV na
Franca, Inglaterra e Espanha. Além disso, ele apresenta um exaustivo estudo
sobre as origens ocidentais do estado desde Maquiavel até Karl Marx.

Para Karl Marx (1818-1883), na sociedade capitalista, o Estado era a
expressao politica de uma estrutura inerente a producio e, essencialmente, era
instrumento de dominacao de classe (CHASIN, 2009). O Estado tinha o poder de
reproduzir as diferencas de classe além de reprimir qualquer movimento de
transformacio, defendendo os interesses da classe dominante, assumindo um
papel de aparelho repressivo da burguesia. Na esteira de Marx, Friedrich Engels
(1820-1895) reafirmou o papel do Estado como reforcador do poder da classe
economicamente mais forte, detentora dos meios de produgao, sobre a sociedade
inteira.

Pondera-se, portanto, que uma caracteristica identitaria permeia todas as
defini¢oes sobre o Estado: sua natureza de classe. Ha, irremediavelmente, uma
diferenciagao, em que ele esta sempre atuando como protetor dos interesses de
uma determinada fracdo da sociedade e, desta feita, prejudicando o restante dos
cidadaos. Para tanto, Gramsci (GRUPPI, 1986; CARNOY, 1978) traz a baila a
no¢ao de ideologia definindo-a como uma estratégia da classe dominante que, por
meio de aparelhos de dominagao e repressao, mantém coesos, soldando entre sios
elementos do bloco histoérico, permitindo manuten¢ao da unido entre classes
sociais diferentes e seus interesses, muitas vezes, inclusive, totalmente opostos.
Neste processo, a classe dominada assimila as ideias da classe dominante, sem
reflexdo ou critica, por razdes varias, como a falta de uma cultura préopria e sua

passividade moldada durante anos de dominagao.



De qualquer forma, o Estado torna-se um momento de media¢ao, uma
vez que ele surgiu da necessidade de regulamentar os antagonismos das classes e
evitar a destrui¢ao da sociedade diante do desenvolvimento das forgas produtivas
(MARX, ENGELS, 1983).

Freitag (1988) afirma que a ciéncia passa a ser mais um instrumento do
poder e que, longe de a despolitizagao facilitar ou integrar uma nova oportunidade
para aqueles individuos dominados, isso s6 faz piorar sua situa¢do, pois traz
consigo a ideia de que conhecer politica e participar dela nao possui utilidade
alguma. Essa afirmacao vai ao encontro do que assevera Bourdieu (2011) no que
tange a reproducao dos capitais intelectuais e da manutencao da configuracao de
um determinado campo cientifico. Ha um habitus cientifico incorporado que
tende a manter-se por meio de estratégias de conservacao estabelecidas pelos
dominantes.

O progressivo processo de intervengao estatal, acrescido da
modificacdo da ciéncia e da técnica em forgas produtivas e ideologia, transformam
os modos de legitima¢io do poder e tornam-se imprescindiveis para o
fortalecimento do Estado capitalista. Na esteira desse raciocinio, a racionalidade, a
logica e a economia técnica tornam-se termos amplamente utilizados em
detrimento da politica e do uso social dos recursos. Esses conceitos somados a
planejada separagio do povo do conhecimento e da informacio facilitam as
relacdes de dominaciao. Porém, de acordo com Habermas (1975), o Estado
capitalista nao esta livre de conflitos que se revelam de quatro formas: econémica
(quando o Estado nao atende todos os cidadaos); de racionalidade (quando ha
tentativa de ajustar, conciliar interesses nao conciliaveis); de legitimagao
(dificuldade de explicacio de medidas conflituosas e inexplicaveis); e, de
motivagdo (decorrente da crise de legitimacao, o Estado nao obtém sucesso em
suas explicagdes, entdo busca alternativas fora do sistema).

Poulantzas (1985) descreveu o comportamento do Estado capitalista e
explicou, porém de maneira um tanto diversa seu campo de atuagao na sociedade.
Para ele, o Estado ndo age apenas repressiva e negativamente por seu
compromisso de manuten¢ao do equilibrio entre dominadores e dominados, mas
também positivamente a partir de “medidas materiais positivas para as massas

populares, mesmo quando estas medidas refletem concessoes impostas pela luta



das classes dominadas" (POULANTZAS, 1985, p. 35-306). Nesse processo mais
amplo, as politicas publicas tornam-se instrumento de materializagao dessas agoes
tanto negativas quanto positivas. Nesse sentido, tdo mais atuante em favor das
classes dominadas o Estado capitalista seria quanto mais mobilizadas elas fossem.

Por conseguinte, as politicas publicas podem estar inseridas em uma via
de mao dupla onde o Estado atende a propagagao do capitalismo e legitima seu
poder. No entanto, também pode vir ao encontro das caréncias da maioria da
sociedade desde suas implementacées. F possivel identificar essa dupla insercio
das politicas publicas com dupla articulagdo em contextos ndo muito antigos da
histéria brasileira. Porém, ¢ valido ressaltar que entre a manuten¢do da
legitimidade capitalista ¢ o bem estar das maiorias, o Estado, geralmente, faz a
ardua escolha pelo primeiro, deixando a populagdo em segundo plano. Essa
escolha ¢ evidenciada pelos proprios planos e decisdes tomados pelos governos,
principalmente a partir dos anos 1930 do século XX, quando o intervencionismo
estatal assumiu seu posto mais acirrado em direcao a contengao da crise e do
colapso causados pelos ultimos acontecimentos economicamente catastroficos
de 1929. Nesse contexto, um governo “pai dos pobres e mae dos ricos” transfere o
locus das lutas de classe da estrutura (sociedade) para a superestrutura (Estado).
Nesse sentido, as politicas publicas surgiriam como estratégias afirmativas do
Estado capitalista a partir de uma complexificagao das relagdes estabelecidas
pelos modos de produgao capitalistas.

Schmidt (1983) define politica publica como um programa ou medida
adotada, estabelecido e sustentado por 6rgaos publicos ou outros agentes por eles
outorgados. Tais medidas estao relacionadas com um processo social estruturado
ao redor de manifestacOes, tratamentos e solu¢des (ou niao) de necessidades e
aspira¢oes com fins de provisao de bens e servicos a populagao. Elas podem ser
divididas em dois tipos, as politicas publicas econdmicas e as politicas publicas
sociais.

As politicas publicas economicas relacionam-se as regulacdes das
atividades do setor produtivo (politicas monetarias, de mercado de capitais,
tarifaria, cambial, de comércio exterior, tributaria, salarial, e de distribuicdo de
renda, etc.); ja as politicas publicas sociais buscam atender as demandas do setor

produtivo e as aspira¢oes das classes sociais.



Todavia, essa divisao ¢ apenas didatica, ou seja, para facilitar a explicacio e a
exploracao da tematica. Tendo em vista que a politica do primeiro tipo interfere,
influencia o segundo e vice-versa.

A partirde 1930, ocorreu o surgimento de iniciativas sociais desde a criagdo
de institutos de previdéncia social (funcionarios publicos federais, funcionarios
matitimos, bancarios, comerciarios, trabalhadores do transporte e cargas, entre
outros). Além disso, a criagao de contribui¢oes compulsoérias extraidas do salario dos
trabalhadores consideradas por alguns autores como salario indireto (SCHMIDT,
1983; BARROS, 1998) iniciaram seus pequenos descontos, porém constantes e que
nunca alcancaram a valorizacdo monetaria merecida, devido a desvalorizacao
cambial, inflagdo e planos econdémicos (FGTS, PIS, PASEP).

Com o advento da Nova Republica, nos anos 1980, o discurso era o
oposto: nao poderia haver desenvolvimento efetivo, inclusive econémico, se nao
houvesse desenvolvimento social. Por isso, era necessiria a realizacao de
investimentos de toda ordem, em busca do desenvolvimento dos cidadios
brasileiros que fazem o pafs crescer: os operarios ¢ suas familias. Projetos de
educacio, satde e saneamento basico foram aventados e propagados aos rincoes
brasileiros mais distantes. Porém, mais uma vez, tudo ficou apenas encrustado nos
discursos, pois os erros politico-econémicos dos governos passados for¢caram o
governo atual a segurar as pontas do progresso a populacao.

Nesse complicado processo em que a populagio fica no meio do fogo
cruzado entre as politicas economicas e as politicas sociais, num jogo de oferece e
deixa de oferecer, essas mesmas politicas sociais sdo tratadas como concessao do
Estado, como um tipo de contrapartida ou favorecimento entre duas partes, e nao
como direito do cidadao.

Inserida nessa dinamica as politicas educacionais sao construidas na
sociedade brasileira. Nesse contexto, Freitag (1986) afirmou que a crise
econdémica mundial de 1929 e a II Guerra Mundial no inicio da década de 1940
impulsionaram um desenvolvimento ainda que precario na industria brasileira por
meio do modelo de substitui¢ao de importagoes. Esse modelo se caracteriza pela
tentativa de produgdo interna dos produtos que eram anteriormente importados,
o que supostamente inciditia na situacao das relagoes de dependéncia/independéncia

externa do pais.



Esse fator desencadeou uma transformacao da visibilidade que a
educacio tinha até entdo e colocou em pauta sua obrigatoriedade como politica
social. Nesse sentido, uma das consequéncias desse reordenamento do sistema
produtivo é a introdug¢ao do ensino profissionalizante na Constitui¢ao de 1937 e a
consecutiva criagdo de escolas técnicas em todo o Brasil. Na outra ponta do
processo, a Lei Organica do Ensino Secundario (1942) presume que o ensino em
nfvel médio seja oferecido “a preparagao das individualidades condutoras, isto ¢é,
dos homens que deverao assumir as responsabilidades maiores da sociedade e da
na¢ao” (BARROS, 1998, p. 57). Assim, observam-se dois extremos, duas pontas
que se unem em uma relacao hegemonica: no ensino profissionalizante, previsto
na Constituicao de 37, deveriam ingressar os filhos dos operarios que os
sucederiam nas linhas de produgao das industrias; ja os filhos dos industriais,
supostos detentores das concepgoes e atitudes espirituais que precisavam ser
difundidas nas massas, tornadas habituais entre o povo, ocupariam os bancos
escolares em formagao e preparagiao para o ensino superior — o nivel secundario.

Cunha (1974) aponta a dualidade existente nos sistemas educacionais
brasileiros em que um segmento era destinado as classes menos favorecidas e

outro as classes formadas pelos “condutores da nagao”.

A Criagao das Universidades no Brasil

A primeira, a Universidade do Rio de Janeiro, data de 1920, apesar de que
em 1909, a Universidade de Manaus, e em 1912, a Universidade do Parana, ja
haviam tentado, mas sem sucesso. Desde entdo, varias universidades sio criadas
em um perfodo de aproximadamente 15 anos: Universidade de Minas Gerais,
Universidade de Porto Alegre, Universidade de Sao Paulo. Porém, a maioria delas,
com excecao da USP, é constituida de uma estrutura de aglutinacao de antigas
escolas técnicas ou politécnicas, a0 passo que esta ultima cria uma estrutura ao
redor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, Faculdade de Educacio e a
Faculdade de Ciéncias Economicas. A Universidade de Brasilia tem sua criacao

mais tardia, em 1961, cinco dias antes da promulgacao da LDB.



Conjunturas e movimentagdes economico-sociais nos anos 1940
desencadearam repercussoes interessantes para a politica educacional brasileira. Esses
fatores tornaram premente a necessidade por politicas educacionais mais evidentes,
eficazes e eficientes, nao apenas na educacao basica, mas também no ensino supetior.

Assim, em 1948 tem inicio o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), mas que s6 foi aprovada treze anos mais tarde, sendo datada de 20 de
dezembro de 1961, sob o numero 4024. Em resumo, essa lei trouxe em seu bojo uma
maior capacidade de controle e normatizagio do Conselho Federal de Educacao; a
possibilidade de oferta da educacao superior tanto por universidade quanto por
institui¢des isoladas; para que uma instituicio fosse considerada universidade era
necessaria a unificacao de pelo menos cinco escolas; o sistema de catedras foi mantido; a
representacao estudantil estava garantida nos 6rgaos colegiados superiores.

A mudanga de regime politico instaurado em 1964 trouxe consigo uma fase
critica para as institui¢oes de ensino superior, que se viram obrigadas a sobreviver com
cortes de gastos, além de intromissoes e graves demonstragdes de invasao do espago
autbnomo universitario. As reformas educacionais proporcionadas pelo novo
regime, tanto em nivel médio (Lei 5692/71), quanto em nivel supetior (Lei 5540/ 68),
pretendiam colocar em pratica mecanismos repressivos de controle direto da
sociedade que, de acordo com Freitag (1986, p. 84) visavam a perpetuagdo da
“estruturade desigualdade na sociedade brasileira”.

Os efeitos dessas legislacoes foram sentidos na forma de reproducgao da
situagdao em que a sociedade ja se encontrava. Na pratica, aqueles que podiam pagar pelo
ensino privado, estudavam em escolas que supostamente ofereciam a formagao para o
trabalho, mas, na realidade, formavam os futuros ingressantes no ensino superior,
preparando-os nos conteidos cobrados no vestibular; enquanto os que precisavam se
submeter a educacao publica eram formados com os contetidos basicos da formagao
para o trabalho, passando distantes do solicitado para a aprovagao de um curso supetior.
Assim, facilitava-se a entrada no mercado de trabalho dos egressos do 2° grau e, a0
mesmo tempo, diminufa-se o contingente de candidatos ao ensino supetior. Em outras
palavras, em vez de se aumentar o nimero de vagas nesse nivel de educagio, utilizava-se
meios para que um contingente cada vez menor de pessoas chegasse a ele.

Esse breve quadro evolutivo da area educacional no Brasil concede

visibilidade das intengdes e resultados cujas politicas decorrentes mostram uma



correlagao de forgas caracterizadoras do Estado; pois ele ndo apenas conforma a
vontade absoluta daqueles que sao efetivamente representados pelo poder, mas
também permitem desdobramentos favoraveis aqueles que se posicionam em
classes subordinadas.

A Pés-Graduagao esta ligada a nocao de desenvolvimento da ciéncia.
Entao, para que se possa evidenciar seu surgimento, faz-se necessario antes
evidenciar como a ciéncia se inseriu no processo de produgao capitalista, dado que
até o século XIX, a ciéncia era fator apartado deste processo. A Ciéncia e
Tecnologia (C&T) inseriram-se como um dos alvos da intervenc¢do do Estado sob
a otica do atingimento de dois objetivos principais: o desenvolvimento
econdmico e a exportaciao dos conhecimentos. O desenvolvimento econémico
traz beneficios internos por meio de ganhos econdmicos e sociais, pela
diminui¢io de tempo, custos, trazendo para o pais sustentabilidade socio-
econdomico-ambiental. Ja a exportacio dos conhecimentos adquiridos e
construidos conduz a perpetuacio dos lacos de dependéncia entre nagoes
desenvolvidas — tornando-as ainda mais desenvolvidas com os investimentos em
C&T — e as subdesenvolvidas — que perenizam sua situagao de dependéncia e
subordinag¢ao, nao investem em ciéncia e, pior, importam as técnicas produzidas
pelos outros paises.

A Educacio brasileira é regida por normativas passageiras (pareceres,
resolugoes) que tém forca de lei. A CAPES ¢ uma autarquia que, formalmente,
reporta-se a0 MEC, no entanto, as normativas por ela emitidas determinam os
rumos e destinos dos programas de pos-graduagao brasileiros. Essa fertilidade
legislativa gera no seio dos programas, assim como em outras institui¢oes
instabilidade e inseguranca, visto que nao ha como realizar planejamentos em
longo prazo. As ag¢bes e processos ficam condicionados ao futuro e ao pouco
previsivel: “Se permanecer assim, acontecera dessa ou daquela forma; mas, se

mudar, entao se pensa no que fazer”.

A Po6s-Graduagio Brasileira

Segundo Motoyama (2004), apesar de algumas tentativas isoladas por

parte de institui¢oes de ensino superior brasileiro — como a Universidade Federal



de Vigcosa — foi em 1961, com a promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢io Nacional (LDBEN n. 4024, de 20/12/1961) que se conhece o inicio da
implementagao da pos-graduacio. No referido documento de lei, em seu Art. 69,
alinea b, fica explicita a existéncia de cursos de pés-graduagao, cuja matricula era
condicionada aqueles que concluiram a graduagio e estavam na posse de seus
diplomas. Porém, essa normatizacao tinha carater aberto e nao estabelecia a forma
de sua viabilizacao.

Em 1965, o Estatuto do Magistério (Lei n. 4881, de 06/12/1965,
alterada pela Lei n. 5539, de 27/11/1968 ¢ pelo Decreto-Lei n. 465, de
11/02/1969) estabeleceu a exigéncia de conceituagdo dos cursos de pos-
graduacao e de fixacdo de suas caracteristicas principais. Além disso, os
dispositivos legais modificadores da Lei de 1965, estipularam os cargos e fungoes
do Magistério, onde o Professor Assistente (primeiro nivel de atuagao) deveria ter,
preferencialmente, o titulo de Mestre e o estagio probatério como Auxiliar de
Ensino. Ato continuo, a Lei de 1968 e o Decreto-Lei de 1969 atribuiram as
universidades e instituicdes de ensino superior isoladas a responsabilidade de
terem em seu quadro de pessoal professores assistentes que tivessem, no minimo,
a titulagao de mestres, estabelecendo para tanto prazo maximo de seis anos para o
cumprimento dessa imposi¢ao. Isso motivou uma corrida para as universidades e
faculdades por parte dos docentes em busca de cursos de pés-graduacgio, o que
proporcionou um rapido crescimento da oferta desse nivel de formacio, em
fun¢ao da demanda originada.

A Lein. 4024, de 20 de dezembro de 1961 ao fixar as diretrizes e bases da
Educagao Nacional, menciona, no artigo 69, do Titulo IX, Capitulo I, que os
estabelecimentos de ensino superior poderiam oferecer cursos de Graduagao,
Pés-graduagao e de Especializacao.. Essa lei, embora contendo essa unica meng¢ao
sobre o assunto, desencadeou uma solicitagao expedida pelo entao Ministro da
Educagao, o Sr. Brigido Fernandes Tinoco, solicitando pronunciamento do
Conselho Federal de Educacao a respeito de matéria regulamentar para os cursos
de pos-graduagio sobre os quais faz referéncia ao artigo.

Assim, em trés de dezembro de 1965, publica-se o Parecer CFE n. 977,
tendo como relator o Sr. Newton Sucupira, em que os norteamentos iniciais paraa

regulamentacdo da pos-graduagdo foram lancados. Esse parecer apresenta a



origem, a necessidade, o conceito, a base para proposicao da pés-graduagiao no
Brasil, sua fundamentacao na Lei de Diretrizes e Bases de 1961 e no Estatuto do
Magistério, a defini¢do e a caracterizacao do mestrado e do doutorado. Por fim, o
Parecer Sucupira traz a formula¢ao de 16 conclusoes que orientaram a proposi¢ao
dos cursos de pés-graduacio desde entao.

A p6s-graduagao originou-se na estrutura universitaria norte-americana,
em que os académicos, ao concluirem o college (undergraduate), realizavam
estudos avancados em suas areas de interesse ou necessidade. O termo pos-
graduado era utilizado comumente, porém sua tradugdao para o inglés dava-se
como graduate. Nesse sentido, o aluno pos-graduado caracterizava-se como
aquele que havia logrado o grau de bacharel e dava continuidade a seus estudos
regularmente, objetivando um grau supetior.

Com o desenvolvimento da pés-graduagao americana sendo
influenciado pelo sistema educacional germanico, surge a ideia da creative
scholarship ou o espaco onde nio apenas ocorre a transmissiao, mas também a
criagao do conhecimento. Inclusive, com a criagao dos Ph.D. ou Philosophy
Doctor, termo definido pelo Parecer.

Partindo dessas origens, o Brasil presenciou uma demanda crescente
pela oferta de cursos que dessem conta da formacao de cientistas, técnicos de
alto padrio e docentes universitarios. Ndo havia espaco para esse tipo de
formacao dentro da graduac¢io, por varios fatores, dentre os quais se podem
citar o curto tempo de dura¢io da graduagdo que nao comportaria mais
atividades de aprofundamento tedrico e de pratica de pesquisa; a
heterogeneidade natural de interesse dos académicos, nem todos intendem o
prosseguimento dos estudos apds a graduagdo, mas sim a entrada no
mercado de trabalho; oneracao dos custos de oferta dos cursos de graduacao.

Conforme Kuenzer e Moraes (2005), o parecer Sucupira confere a
pos-graduacao reconhecido status de nivel de ensino. Ao que parece, comega
a se configurar concretamente a localiza¢do da pés-graduagao na estrutura e
no sistema educacional brasileiro. Sendo a Educagdo Basica responsavel pela
instru¢do cientifica e humanista, a graduacao para formacao profissional e, a
pos-graduacao fica a incumbéncia do desenvolvimento da ciéncia e da

cultura.



Esse parecer nao encerrava esse nivel dentro de uma sequencialidade,
isto ¢, nao era necessario ter mestrado para se realizar as atividades de doutorado.
Entretanto, seja pela interpretacdo rigida do sistema educacional, seja pelas
caracteristicas peculiares nas Instituicdes de Ensino Superior (IES), essa
flexibilidade foi se perdendo (KUENZER E MORAES, 2005). Destacam-se, a
partir dessa distingao, as duas LDBs, de 1971 e de 1996. A primeira, Lei n. 5692,
aborda, no Artigo 33, a formac¢ao em curso superior de gradua¢ao ou em pos-
graduac¢ao de administradores, planejadores e demais especialistas em Educagao.
Jaasegunda, Lei n. 9394, versa sobre o tema em trés artigos: no inciso VII, do 9°,
identifica-se a incumbéncia da Unidao de baixar normas para a graduagao e pos-
graduacao; o 64 faz uma especificagao sobre o mesmo assunto de que trata o
artigo 33 da LDB de 71, ampliando seu alcance para os orientadores e
supervisores educacionais.

Para Martins (2000), em termos legais, o aumento de demanda de cursos
de pos-graduacio stricto sensu no Brasil na dltima década do século XX. O que se
vislumbra, partindo desta normatizagao, é¢ que os professores atrelados ao curso
superior precisariam buscar a continuidade de seus estudos junto aos programas
de pos-graduagao, principalmente na area da Educagao.

O Parecer Sucupira passou a figurar como o marco inaugural da pos-
graduagdo brasileira e baliza as atividades de pos-graduagao a partir do modelo
norte-americano que, segundo Cury (2008, 2010); Hostins (2006) e Severino
(2007), ja haviam consolidado seus sistemas educacionais, notadamente em nivel
de pds-graduacio e, principalmente, porque se constitufam como polo politico-
econdmico da época. Fica entao definido o nivel de pés-graduagao stricto sensu
brasileiro: “o ciclo de estudos regulares em seguimento a graduagio,
sistematicamente organizados, visando a desenvolver e aprofundar a formagao
adquirida no ambito da graduagao e conduzindo a obtencao de grau académico”
(PARECER 977,1965).

Das concepgoes identificadas no Parecer Sucupira, duas delas sao
bastante destacaveis — uma pragmatica e outra filosofica. A primeira diz respeito a
formacao de professores, pesquisadores e técnicos como resposta as demandas da
sociedade e de seus meios de producao. A segunda relaciona-se com a forma de

atuacdo da pos-graduacao, estabelecendo ali o locus da investigagao cientifica e da



“gratuidade criadora das mais altas formas da cultura universitaria” (PARECER
977,1965).

Multiplicaram-se os programas de pos-graduagao em todo o pais e este
pensamento fundamenta a maioria dos programas de pos-graduagao no Brasil,
mas, principalmente, aqueles inseridos na area da Educacao. Severino (2007)
declara que a especificidade relacionada a constru¢ao do conhecimento em
Educagao ¢é consequéncia de sua propria pratica na sociedade. Além disso,
organizar e oferecer um programa de pos-graduagao stricto sensu em Educagao
distingue-se de outros programas, tendo em vista que nessa area nao se estabelece
relagao simples entre sujeito e objeto de pesquisa, mas entre sujeitos que podem
realizar ou ser o foco dos estudos.

Nesse sentido, Moreira (2009) afirma que a p6s-graduagao em Educagao
no Brasil é vista como o elemento mais bem-sucedido do sistema de educacio, no
qual se encontra um local privilegiado para a produ¢io de conhecimento
cientifico.

Em termos historicos, de acordo com Santos (2003), os cursos de
mestrado em Matematica da Universidade de Brasilia, o doutorado do Instituto de
Matematica Pura e Aplicada, o mestrado e doutorado na Escola Superior de
Agricultura de Vigosa, na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e o curso de
pos-graduacao do ITA (Instituto de Tecnologia em Aeronautica) inauguraram a
oferta de programas de pds-graduagao no Brasil. Essa oferta era marcadamente
dependente dos modelos europeus e norte-americanos, como ja se destacou
anteriormente no Parecer Sucupira.

E possivel elencar uma que, de acordo com Santos (2003), Zancan (1997) e
Hamburger (1980), dificulta o desenvolvimento das pesquisas, principalmente em
nivel local. Trata-se da producao docente e discente e sua avaliagao. O critério
utilizado para a avaliacao da producao cientifica dos membros dos programas de
pos-graduacio ¢ o da publicacio preferencialmente em periddicos internacionais.
No entanto, de acordo com Hamburger (1980), seria dificil viabilizar a publicagao de
trabalhos relativos a atividades locais, circunscritos a um espago geografico, cultural e
historico especifico. Entio, isso obrigaria os pesquisadores a evitarem temas locais e
buscarem pesquisas mais relacionadas com os temas e perspectivas abordadas pelas

publicagdes, criando, assim, dependéncia cultural.



Uma davida que paira sobre as cabegas de quem realiza um curso de pos-
graduagao ¢ a respeito do funcionamento das avaliagdes. Sabe-se que elas estao
por tras de todas as atividades do curso e, as vezes, criam uma espécie de
conformismo e neopragmatismo sob a perspectiva do produtivismo académico.

Conformismo porque, sentindo-se impotentes para modificar o
processo, no turbilhao de normativas norteadoras das praticas inerentes aos
cursos, Os seus participantes — tanto alunos quanto professores — veem-se
obrigados a “dangar conforme a musica”, pois se nao atenderem as prerrogativas
de tantas publicagdes, tantas orientagoes, tantas participagées em eventos etc.
estardo sujeitos a reprovacao ou protelacio de defesa (no caso dos alunos) ou
descredenciamento (no caso dos professores). Além disso, ha uma
obrigatoriedade ainda maior para o préprio programa, que visualiza na ampliacao
quantitativa de suas produgdes a proporcional ampliagao de sua nota perante os
critérios avaliativos da CAPES. Entio, atinge-se o esperado produtivismo
académico.

Nesse turbilhdo de exigéncias, surge o neopragmatismo. Nao se pode
generalizar, mas encontra-se pelos eventos brasileiros e internacionais
(SGUISSARDI, 2008; MANCEBO, SILVA JR., OLIVEIRA, 2008;
BIANCHETTI, SGUISSARDI, 2009; OLIVEIRA, CATANI, FERREIRA,
2010) artigos que ja foram apresentados ou publicados em outros locais, mas que
sofreram apenas alguma modificac¢ao (titulo, bibliografia, alguns dados) para
poderem ser novamente publicados com uma nova roupagem. Nao ha que se
fazerem julgamentos, muito menos defesas, mas é humanamente impossivel
realizar ou produzir artigos e outros textos como se 0s pesquisadores estivessem
em uma linha de montagem em série. Mesmo que se tenham orientandos
estudando e produzindo muito, esses textos precisam ser atentamente lidos e
avaliados. Assim, a produtividade fica atrelada a um indice meramente
quantitativo e nao qualitativo de construcao de novos conhecimentos e inovagao.
Principalmente nas areas distantes nas ciéncias ditas hard ou duras. As ciéncias
humanas e sociais necessitam de um prazo maior de gestagdo de suas pesquisas
para que os resultados observados sejam eficaz e efetivamente evidenciados.
Além disso, as metodologias exigidas nessas areas deveriam ser um tanto quanto

diferentes das ciéncias exatas, dado que seus objetos e niveis de subjetividade



também sdo distantes, mas o que se observa ¢ uma espécie de mimetismo em que
metodologias de ciéncias exatas sao aplicadas nas ciéncias “moles”, sem a devida
avaliacdao de sua pertinéncia. A razao para isso pode residir no fato de que se essas
metodologias niao forem aplicadas, corre-se o risco de ndo se ter o projeto,
pesquisa ou artigo aprovado.

A CAPES, desde 1974, desenvolve uma politica bastante clara de
avaliacdao, em que existe uma relagao direta entre programas bem avaliados e seu
acesso a maiores condi¢coes de fomento e financiamento. [sso ocasiona uma “bola
de neve” em que programas bem avaliados tém mais acesso financeiro e por isso
mais chances de serem bem avaliados e vice-versa. Por outro lado, programas com
resultados avaliativos piores ficam com poucas verbas (ou nenhuma), porisso sem
condi¢des de melhorarem e, consequentemente, s6 tendem a piorar na avaliagao.
A autonomia universitaria fica restrita a liberdade de atender aos objetivos
governamentais, mediante a competicao por fundos vinculados a processos
avaliativos. As institui¢oes teriam liberdade de escolher nao participar, mas essa
escolha acarretaria em perda de fundos; ou seja, a autonomia torna-se, na verdade,
heteronomia ou autonomia vigiada.

Nesse contexto a Pos-Graduagao se apresenta: um nivel de ensino
inserido em um processo plurissignificativo e multifacetado. Por outro lado,
contraditoriamente, esse mesmo processo fez avancar a pés-graduagao brasileira
a niveis internacionais, despontando, inclusive, como exemplo para varios outros
paises. As exigéncias de producio e publicagio de resultados retiraram a
universidade da inércia produtiva, da repeti¢ao e reprodugdao de conteido em
forma de aulas, em direcio a pesquisa e a producdo de novos paradigmas

epistemoldgicos.

Consideragoes

Destaca-se mais uma vez uma autonomia vigiada, ou uma autonomia
heteronoma (para usar as palavras de Paulo Freire). A pds-graduacdo brasileira
nao foi sistematizada ou organizada pela universidade (nem publica nem privada),

mas pelo Estado. A regulagio e normatizagao levaram os programas da década de



00 a terem que se adequar a um padrao copiado (mais uma vez). Em outras
palavras, nao ha autonomia nem no processo em si (uma vez que a regulagao ¢
realizada de fora para dentro) nem na origem do préprio processo (uma vez que o
sistema ¢ um hibrido de instituicGes internacionais). Ndo que copiar outras
estruturas seja de todo ruim, mas o problema esta em copia-las sem se avaliar a
pertinéncia do que se estd sendo reproduzido. A estrutura do ensino brasileiro nao
possui equivalente as estruturas dos paises dos quais se trasladou o sistema.

Essas configuragoes essenciais da Pos-Graduagao brasileira denotam
suas principais caracteristicas. Um inicio mimético de institui¢oes europeias e
estadunidenses e uma politica de autonomia vigiada corroboram a afirmacao de
que o Estado controla as produgodes cientificas de acordo com os interesses do
capital.

No caso da Pos-Graduacio em Educacio, vé-se a massificacao dos
programas e a concentra¢ao em areas geograficas das regioes Sul e Sudeste, o que
levou ao questionamento de qual seria a configura¢ao essencial da P6s-Graduagao
brasileira, além de identificar suas condi¢oes de surgimento e estruturagao no
contexto das politicas publicas no Brasil.

Para tanto, o pressuposto de que a Pés-Graduagao estd inserida em inter-
relagio das circunstancias somadas a propositura das politicas publicas
legitimadoras do Estado capitalista, a0 mesmo tempo em que podem ser
resultantes de importantes conquistas advindas da luta de classes, se sustenta, uma
vez que contexto socioeconomico-politico e social em que se localizam os
programas de pos-graduagdo brasileiros acabam por legitimar determinadas

estruturas em detrimento de outras.
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LA EDUCACION EN CARTAGENA - COLOMBIA: ASOCIACION
COLEGIO MILITAR ALMIRANTE COLON (1986 - 2016)

Harold Carrillo Romero'

“Vaga un tanto perdida pero clara en i mente la primera veg en que fui
al Colegio, recuerdo que mi padre me llevaba de la mano y aungue a mis
cortos 5 anios de edad eran mis las expectativas por divertirme que por

aprender, aquel edificio gue ann olia a pintura fresca, seria el testigo

mtdo de mi formacion y de mis suehios...”

E/! Autor

Introduccion

La Asociacién Colegio Militar Almirante Colén, en adelante
COMIALCO, es una institucion educativa de caracter privado que presta sus
servicios en la ciudad de Cartagena — Colombia desde hace mas de 30 afios.
Fundada por la pareja de profesores Jorge Isaac Correa Jiménez y Elvia Susana
German German, quienes en este espacio de tiempo han podido difundir una
filosoffa empresarial y educativa que traspasa las fronteras de la ciudad.
COMIALCO, ademas de prestar sus servicios en la ciudad de Cartagena, se
encuentra en el departamento de Cérdoba en ciudades como Monterfa, Lorica,

Cereté y en el departamento del Valle del Cauca en municipios como Cali y

'Historiador de la Universidad de Cartagena estudiante de posgrado en educacion, cultura

y politica de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia. Miembro del grupo de
investigacion Cultura, Sociedad y Politica en el Caribe Colombiano adscrito al Instituto
Internacional de Estudios del Caribe. En la actualidad se desempefia como Coordinador
Académico en la Asociaciéon Colegio Militar Almirante Colén y Coordinador para la
gestion cultural de la Universidad Antonio Narifio seccional Cartagena.



Figura 1: Comparativo Resultados ICFES con instituciones
educativas oficiales y no oficiales de cartagena
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Figura 2: Bloque de Banderas. 2016
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Si realizamos un breve analisis comparativo entre esta instituciéon con
otras de similares condiciones socioeconémicas, tal como lo evidenciamos en la
grafica podemos concluir que su éxito y competitividad han sido contundentes.
Por tanto, es importante conocer la contribucion que COMIALCO hace a la
sociedad colombiana, pues cada afio, mas de 500 educandos reciben el titulo de
bachiller y estan preparados para servir y transformar socialmente al pais.

Identificamos que en 30 afios de existencia de la institucion, las
decisiones administrativas y pasos han sido certeros, ya que las cifras en cuanto ala
poblacion instalada, la confianza de los padres de familia y comunidad atestiguan
estaidea.

Contrario a ello, el presente articulo basa su exegesis en unas cortas pero
al mismo tiempo, complejas cuestiones. ¢Quiénes estan detras del éxito del
Colegio? sPodemos a través de la lente de COMIALCO dilucidar el devenir de la
educacion en Colombia? En ese sentido, nuestro esbozo obedecera a la siguiente
estructura: primero, recrearemos el contexto de la educacién en Colombia
durante la década de los 80. Seguidamente, reconstruiremos la historia de los
fundadores del Colegio, para finalmente, desarrollaremos una resefia de la
institucién en funcién con el proyecto educativo nacional y la composicion social

delos cartageneros.
Figura 3: Bloque de Banderas. 2016
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LaEducacion en Colombia durante la década de los 80

La década en los anos 80 en Colombia fue quizas de las que mas
impacto social tuvo para la historia del siglo XX en el pafs. El nacimiento de
fenémenos como el narcotrafico, el paramilitarismo, la insurgencia
guerrillera y la creciente ola de violencia en las ciudades y los campos hizo
que el pafs viviera verdaderos dias de inestabilidad e incertidumbre politica y
social. En contraste a esta realidad social y a pesar de que muchos estudiosos
predecian el peor de los desenlaces para Colombia, el desempefio global de la
economia era, de manera consistente, uno de los mas satisfactorio de
América Latina. La explicacién que aducen muchos de los historiadores a
esta dicotomia social y econémica (la economia iba bien, pero el pais iba mal)
encuentra su asidero en la idea de que el dinero era quien alimentaba las
distintas clases de violencia y el mal comportamiento de los dirigentes
(Bushhnell, 2007, p. 355).

A pesar de cohabitar con la violencia, una realidad que no parecia
despegarse de la cotidianidad de los colombianos, el pais quien crefa haber
superado los embates de los conflictos bipartidistas, los cuales vieron en el
Frente Nacional” la salida més propicia para que las elites mantuvieran el
poder y evitar asi una guerra civil, fue testigo de posteriores coaliciones de
los gobernantes de turno, quienes invitaban a politicos del partido contrario
a hacer parte del gabinete de gobierno. Esta estrategia, si bien mermo las
pasiones de aquellos dias de trapos rojos y azules, se lanz6 en lanza en ristre
contra otro tipo de vertientes politicas, en especial, con las politicas de
izquierda.

Por esta razén, es que el modelo educativo colombiano de la década
de los 80 dejoé de obedecer a un criterio meramente ideolégico, como lo fue
durante el siglo XIX y buena parte del XX. Es decir, la alianza no escrita entre
conservadores y liberales hacia que la linea ideolégica que los dividian fuese

mas difusa. Este nuevo patrén de educacién responderia mas bien a un

°Fl Frente Nacional fue una coalicién politica concretada en 1958 entre el Partido
Liberal y el Partido Conservador de la Republica de Colombia. Su ultimo
presidente fue el conservador Misael Pastrana Borrero en el afio de 1974.



modelo econémico imbuido por la tecnocracia, la globalizacién y el definitivo
triunfo del capitalismo sobre un cada vez mas debilitado socialismo.

Un ejemplo claro de lo anterior, es la inclusién cada vez mas
frecuente y decidida de la educacién tecnolégica en los procesos
educativos. Dicha iniciativa estuvo acompafiada de politicas entre las que
se destaco el denominado Plan Basico Educativo, (Herrera, 1988) el cual
constitufa estudios tecnolégicos en los niveles de media académica dando
origen a los Institutos Nacionales de Educacién Media Diversificada, con
siglas INEM’, los cuales se crearon en todo el pais, con el objetivo de
preparar mano de obra calificada para las operaciones industriales.

Este proceso comprometido en formar al ciudadano del siglo XXI
consistié en recopilar los antecedentes inmediatos de la tecnologia
educativa, tomando como pilar la capacitacion a nivel de América Latina
efectuada en la Universidad de la Florida de Tallahassee. Esto evidenci6 la
transferencia que generé Estados Unidos a América Latina mediante la
transmision de metodologias y teorias especificas y ademads, el
acercamiento a politicas econdémicas de posturas neoliberales, aunque
timidas para 1984, pero que ya mostraban la relacion estratégica entre la
potencia econémica mundial y Colombia.

Asi como se avanzé en la consolidacion de la educacion
tecnoldgica, también se implementd el uso de las tecnologias de
comunicacién como la television, radio entre otros, para poder llevar
formacion alos lugares mas apartados del pais. Politicas como el programa
“Camina” impulsado por el entonces presidente Belisario Betancourt se
sumaron a cambios tales como el establecimiento de areas de formacion
como ciencias naturales, ciencias sociales, espafiol y literatura, educacién

fisica, educacion estética, musica, educacion religiosa y moral y matematicas.

3 . ., . ., . . .,

INEM o Institucioén educativa de educacion media, es un tipo de educacion, en la cual,
ademds de formar en los conocimientos académicos, se le ofrece al educando
especialidades tecnologicas para el trabajo.

4 . -, . ., . . .
El programa Camina consistié en una alfabetizacién masiva por el los rincones mas
alejados de Colombia.



Pese a estos cambios tedricos y metodologicos cabe anotar que la educacion en
Colombia durante el gobierno de Betancourt estaba en una profunda crisis
presupuestal y de funcionamiento que afectaba sin lugar a dudas su calidad’.

En el contexto local, Cartagena era una ciudad que desde principios del
siglo XX habfa concentrado sus esfuerzos en ser una ciudad portuaria, aunque
estaactividad es importante hoy enla ciudad, para entonces se vio disminuida enla
década de los 40 por el auge de la actividad maritima en la ciudad de Barranquilla.
Sin embargo, esa orientacion portuaria se apart6 para datle paso a una vocacion
turistica cimentada en el paisaje caribefio y el pasado colonial.

No obstante, parala década delos afios 70 el turismo comenzé a decaery
se erigi6 la Cartagena industrial con la construccion del complejo industrial de
Mamonal’. Esta tltima realidad de la ciudad encaminada para el fortalecimiento
del caracter industrial, obligd a la preparaciéon de mano de obra calificada para
laboral en las empresas. Ante la escasa idoneidad de los mismos, no hubo otra
alternativa sino importar mano de obra de otras ciudades de Colombia, en
especial, de ciudades del interior del pafs.

Cartagena quizas no suftrié tan de cerca los embates de la violencia que
en esos afios azolaba a buena parte del pais, por lo que sus esfuerzos

administrativos comulgaban con la politica nacional de invertir donde la violencia

"Los problemas que aquejan a la educacién colombiana tienen un origen multicausal
relacionado con los limites del modelo de desarrollo vigente en paises de la condicion de
Colombia, falencias en la organizacién, financiacién y gestién del servicio y en la
coherencias de las politicas publicas respecto a los requerimientos nacionales en materia
de formacién de la poblacion ... Las recurrentes crisis de la educacion colombiana han
permitido, en distintos perfodos de la historia de la Federacion Colombiana de
Educadores, que ésta reoriente las discusiones, supere conscientemente las
confrontaciones por lo salarial y lo prestacional, para avanzar en la consecucion de
propésitos relacionados con la calidad, la democracia en la escuela y la pertinencia de la
educacion pablica. En esa linea se inscribe el Movimiento Pedagogico y las querellas que
el magisterio emprende en los inicios de la década de los 80 del siglo pasado. Véase:
Bocanegra, H. Las Politicas Educativas y el Magisterio Colombiano en la Década de los
80. Dialogos de Saberes. 2010.

‘Es un puerto privado de uso publico, habilitado para el desarrollo de la actividad
portuaria. Por su caracter multipropésito, esta en capacidad de movilizar cualquier tipo de
carga. En este orden cuenta con experiencia en la operacion maritima de barcos de cargaa
granel, carga extra pesada y extra dimensionada, carga general, carga suelta y
contenerizada.



no estuviera tan latente. Ante esta oportunidad, las autoridades educativas locales
decidieron implementar el Plan Basico Educativo favoreciendo especialidades
tecnologicas propicias para fortalecer el desarrollo industrial de la ciudad, el cual
tuvo un vertiginoso crecimiento en los afios 80, alcanzando su punto mas algido
en la década de los 90 con un 6,6% (Roca, 2004, p. 67) el mas alto de todo el pafs.
Por tanto, el hecho de que un joven terminara sus estudios con el énfasis
tecnologico y encontrara la posibilidad de vincularse laboralmente al sector
industrial, era justamente el propésito de dicha politica.

Con el desarrollo de la competitividad laboral, las exigencias en cuanto a
la preparacion y tecnificacion se hicieron mas exigentes para el mercado laboral.
En consecuencia, la educacion tecnoldgica se volvio insuficiente sumada a que los
centros de educacién superior tampoco respondian a las necesidades del sector
industrial. Aquel cataclismo terminé con poner en decadencia la educacion
tecnoldgica dentro de la escuela, basicamente porque se convirti6 insostenible
financieramente, y porque no segufa el ritmo que el mercado laboral,
especificamente el industrial, exigfa. (Safford, F. 1989, pag. 80).

Los problemas econémicos en la educaciéon en Colombia durante la
década de los 80 afectaron a ciudades como Cartagena, afligiendo claramente la
calidad del servicio y acrecentando la desconfianza de los padres de familia en el
tipo de educacion que recibfan sus hijos. En otras palabras, esta crisis puso al
descubierto la poca credibilidad que se tenfa del servicio educativo de caracter
oficial y dio paso para que el sector privado se erigiera como una alternativa de

solucién a dicha problematica.

El Auge dala Educacion Privada: Nace el Colegio Almirante Colén

Hablar de la génesis de COMIALCO obliga a referirse a quienes, desde
la idea inicial hasta hoy, han estado detras dirigiendo a esta gran institucién. Los
esposos Correa German son oriundos del departamento de Cérdoba, una region
enclavada en los caudales del rio Sint y caracterizada por su condicion agricola y

ganadera.



Figura 4: Esposos Correa German, 2004

Fuente: Archivo COMIALCO 2004, afio. 2016.

Ambos educadores miembros del sector oficial decidieron dedicar su
enlace y sus vidas a lo que en su momento parecia la descabellada idea de formar
un colegio. En principio se trat6 de la coincidencia de haber nacido en el mismo
departamento, ambos estaban viviendo las dinimicas propias de hacerse paso en
otra ciudad a la natal y su condicién comun significo el punto de partida para que
mas adelante se uniesen en el vinculo matrimonial. La experiencia de afnos de
trabajo ayudd a que los esposos entendieran las necesidades de los padres de
familia y emprendieran con la empresa que desde su primer dfa llevaba el nombre
del barrio donde nacié.

La pareja comenzo su trasegar utilizando su propia casa iniciando el
primer lunes de febrero del ano de 1986 lo que serfa la primera clase de

COMIALCO, ofreciendo el nivel de preescolary basica primaria.



Figura 5: Casa donde inicié en Colegio. 1985

Fuente: Archivo COMIALCO 1985,
afio. 2016.

La Secretaria de Educacién del Departamento de Bolivar, con la Resolucién N°
023 de Enero de 1986y siendo aprobado por el Ministerio de Educacién nacional
enlaResolucion N? 08715 en Preescolar y Basica Primaria avalaron estas primeras
actividades académicas, las cuales se desarrollaron con 137 alumnos matriculados
en preescolar y basica primaria.

Los docentes que prestaron servicios en esta fecha fueron: Carmen
Bonfante, Amelia Bermuadez, Neyla Rivera, Isabel Roca De Guardo, Oneida
Martinez y sus fundadores Elvia Susana German German y Jorge Isaac Correa
Jiménez. A mediados de septiembre de 1987 se trasladaron a la nueva planta fisica
ubicada en la Urbanizaciéon Almirante Colon Manzana P Lote 1 segunda etapa,
donde hoy funciona la Basica Primaria con una poblacién estudiantil de 350
alumnos aprobado por el Ministerio de Educacion mediante Resolucion N° 1735
de 1987.

"Diario de Oficial. Agosto de 1985.



En el afio 1990 ampli6 su cobertura educativa a la Basica Secundaria
matriculando 200 nifios para grado 6° y 42 en el grado 7° y en el mes de octubre de
1991 fue proyectado a la Basica Secundaria obteniendo la licencia y aprobacion
conla resolucion N° 1395 de Septiembre de 1992 construyéndose una nueva sede
para el funcionamiento del Bachillerato en la Manzana V Lote 1 Segunda Etapa
del barrio Almirante Colon dela ciudad de Cartagena, en el cual, ain hoy, funciona

la sede principal, rectoria general y la administracion de las otras sedes.

Marchando hacia el futuro

La década de los 90 fue una época de cambios socioculturales para
Colombia. En principio el pafs decidié derogar la constitucion de 1886 y abrir el
debate para la creacion de una nueva carta constitucional. En 1991, se firma la
Nueva Constitucion Politica de Colombia, dando pista libre a uno serie de
cambios que se reflejaron en una educaciéon mas laica, abierta, preferente por el
libre pensamiento e inclusiva.

Sibien estos conceptos hoy son aceptados por el grueso de los sistemas
educativos de Latinoamérica, en los primeros afios de los 90, estas nuevas posturas
obtuvieron connotaciones negativas en gran parte de la sociedad cartagenera, ya
que se creo la sensacion de que este tipo de educacion, se contraponia al modelo
conductista, uniforme, castrense, religioso y disciplinado con el que muchos de
los padres se habian educado, dando lugar a la indisciplina, la desobediencia y el
abandono de practicas religiosas, las cuales estaban muy arraigadas en la cultura
cartagenera.

Esta sensacion de flexibilidad y abertura hacia el laicismo preocupé en
buena manera a los padres, quienes no dudaron en preferir colegios que
obedecieran a las estructuras tradicionales. Observamos que esta fue una de las
razones por las que el auge de los colegios militares y religiosos privados en
Cartagena, a partir de la década delos 90, aumenta sustancialmente.

Asi, en el afio de 1993, aprovechando el auge de la educacion privada, los
fundadores de COMIALCO obtuvieron lalicencia de funcionamiento para media
vocacional en asocio y colaboracién del retirado Teniente Coronel Rail Eduardo

Patifio Zambrano, quien desde entonces seria el rector militar del Colegio. Se



elabora el proyecto para transformaciéon como Colegio Militar y este fue aprobado
enun comienzo por la Fuerza Naval del Atlantico, y en el afio 1996 de acuerdo con
la Resolucién N° 10839 del Ministetio de Defensa’, se obtuvo la aprobacion para
funcionar como Colegio Militar Almirante Colon, en el afio de 1996 formé su

primera promocion de bachilleres académicos con Orientacion Turistica.

Fuente: Archivo Fotograficode COMIALCO 2005. 2016.

Delaescuelitaimprovisada a un Colegio con presencia nacional:

En el afio 1997, se instal6 en la urbanizacién de Vista Hermosa de la
ciudad de Cartagena la Jornada Adicional, la cual estaba y aun esta dirigida a
brindar el servicio educativo a los estratos mas bajos de la ciudad. Ese afo, se
iniciaron labores con 600 educandos. En el ano de 1998 se construy6 la zona de
Instruccién Militar que también se encuentra situada en la urbanizacién Vista
Hermosa. COMIALCO gracias a la acogida y a las exigencias de los padres de
familia se vio obligado a extender sus servicios educativos en el Barrio los Alpes, y
en el afio 2002 se proyecté al Barrio Olaya Herrera Sector Ricaurte y a la
Utrbanizacién Simoén Bolivar. Actualmente, COMIALCO cuenta en la ciudad de
Cartagena con las Sedes ubicadas en: Urbanizacion Almirante Colon, Vista

Hermosa, Alpes, Barrio Olaya Herrera, San Fernando y Simén Bolivar. A medida

*Diario Oficial. Enero 05 de 1996.



que el Colegio se expandia dentro de la ciudad, asi mismo lo hizo en ciudades
como Cali, Palmira, Monteria, Cereté y Lorica, convirtiéndose en la empresa

educativa mas exitosa de Colombia.

Figura 7: Ubicacion de COMIALCO en Cartagena, 2017

Fuente: http:/ /www.googlemaps/ cartagena/ colegiomilitaralmirantecolon.com

Figura 8: Ubicaciéon de COMIALCO en Colombia, 2017

Fuente: www.googlemaps/ cartagena/ colegiomilitaralmirantecolon.com

108



Con las exigencias del mando militar para impartir la Instruccion Militar,
hacen que en Vista Hermosa se construyen cuatro kioscos o bohios, una plaza de
armas para las ceremonias militares, instruccion de orden cerrado y gimnasia, una
amplia cafeterfa, un saléon auditorio para conferencias, una piscina, un saloén
auditorio general para grados y conferencias especializadas, un depésito para
almacén general y ayudas de instruccion , dos salones amplios para almacenar los
instrumentos de la Banda de Guerra Militar y Ritmica, camara de Brigadieres
Mayores, salon de ajedrez, Rectoria General, laboratorios para las practicas de la
técnica en electronica y cuidado del medio ambiente.

En el afio de 2006 estructurd el modelo pedagogico PEI y el Plan De
Estudio convirtiéndose en el Colegio Técnico Militar con especialidades en
Administracion y Comercio, Electricidad Basica, Electrénica Basica, Cuidado del
medio, Orientacién Turistica e Instruccidén Militar.

En la parte militar ademas de desarrollar la Instruccion Militar, en
coordinacion con el Batallon De Fuerzas Especiales se ha adelantado tres cursos
de Buceo Deportivo y dos de Combate Fluvial en el Canal del Dique,
conocimientos de las unidades a flote y submarinos pertenecientes a las Flotilla de
la Fuerza Naval Del Caribe.

Consideraciones finales

En los ultimos 10 afios las escuelas con vocacion militar desaparecieron
enla ciudad de Cartagena(), solo en la costa caribe colombiana, segun la Asociacion
de Colegios Militares, ACOMIL, existen tres colegios entre en el que se cuenta al
Colegio Militar Almirante Colén" a eso se le suma el hecho de que en esa
temporalidad no se abren en la ciudad colegios militares.

Esta crisis puede tener respuesta en el hecho de los avances en materia de

cobertura del sector oficial y en los malos manejos administrativos que estos entes

’En los dltimos 10 afios, estos colegios militares han cerrado sus puertas: ABOLSURE, EL. PINAR DE
CANADA, COLEGIO MILITAR FERNANDEZ BUSTAMENTE.

10

Colegio Militar “DECROLY” Sincelejo Sucre, Colegio Militar Acolsure. Barranquilla Atlantico.
http:/ /www.acomil.edu.co/2016/09/28/directorio/



privados han reflejado, y finalmente a Decreto que reglamenta la exigencia de la
libreta militar para ejercer el derecho al trabajo y a la educacion (Articulo 37 de la
Ley 48 de 1993) No obstante, pese a estas amenazas, el Colegio Militar Almirante
Colon sigue creciendo en nimero de educandos y en tamafio.

Identificamos que una de las razones es que el crecimiento econémico
de la empresa le permite sortear con facilidad las fluctuaciones de la demanda, es
decir, la estructura financiera es solida y por tanto, es capaz de dar respuesta a los
momentos de escases. Por otra parte, el colegio ha sabido adaptarse al contexto y
diversificar su oferta e intenta complacer las necesidades de los clientes, dandole la
oportunidad de escoger lo que mas se ajuste a sus preferencias. La institucion
cuenta con una formacién integral focalizada en los valores en las modalidades
académicas, media técnica, (administracién y comercio, cuidado del medio e
instruccion civica y militar) apoyado en procesos técnicos y tecnologicos. La
mejora continua se realiza mediante la autoevaluacion del proceso enmarcado en
el PMI".

En el plan estratégico de la instituciéon se trazan las metas y los
indicadores que nos permiten medir el rendimiento de los proceso para prestar un
servicio educativo basado en el modelo de calidad EFQM. Alianzas estratégicas
con las FF MM" que al culminar las tres fases de instrucciéon nuestros cadetes
obtienen la libreta Militar de primera clase. De igual manera se realizan convenios
con instituciones de educacion superior como el tecnolégico de Comfenalco y la
Universidad Tecnoldgica de Bolivar que permiten a sus egresados una mejor
transicion a la educacion superior, con entidades gubernamentales como el EPA",
el DATT", las cuales apoyan el desarrollo de las actividades extra curriculares.
Como proyecto de cuidado del medio y el servicio social.

En ese sentido, podemos afirmar que desde su fundacion, ha mostrado
coherencia en cuanto la disciplina y la religiosidad como elementos para la
formacion integral. El colegio se preocupa por mantener una buena calidad de

servicio de acuerdo alos resultados que el Ministerio de Educacion exige lo que la

"Plande Mejoramiento Institucional.
“Fuerzas Militares de Colombia.
“Entidad de Proteccién Ambiental de Cartagena.

“Departamento Administrativo de Transito y Transporte de Cartagena.



hace confiable y del gusto de los estudiantes y padres de familia. Finalmente, es la
capacidad de liderazgo de sus fundadores quienes con su obra han demostrado
que educar es un proposito de vida al servicio de los demas.

En conclusion el aporte que el Colegio Militar Almirante Coloén ha
hecho y continua haciendo por la sociedad colombiana es invaluable en el sentido
mismo del significado de educar y transformar a las sociedades en la busqueda de

un mejor futuro y un esplendoroso presente.

Referéncias

Alarcon Meneses, Luis & Conde Calderén, Jorge. (2009). “Educacion,
referentes doctrinales y cultura politica en la Nueva Granada, 1810 —1830”.
En Alarcén, Luis & Conde, Jorge (Eds.). Educacion, lenguas, culturay politica en
la construcciéon de la nacién colombiana (pp. 28-29). Barranquilla: Coleccion
Bicentenario, Universidad del Atlantico.

GARCIA Usta Jorge. “periodismo y literatura en Cartagena en el siglo XX:
muros y rupturas del orden y risa de la modernidad”, en: Haroldo calvo
Stevenson y Adolfo Meisel Roca. Cartagena de indias en el siglo XX, Bogota,
banco de la reptblica, 2000 pag., 384

JARAMILLO Uribe Jaime. “El Proceso de la educacién en la republica
(1830-1886)”. En: Nueva Historia de Colombia. Vol. IIBogota. Ed. Planeta 1991.

“La Educacion durante los gobiernos liberales
1930-1946”, en: Nueva Historia de Colombiana Vol. V1, Bogota, ed. Planeta, 2000

MEISEL Roca Adolfo. “Cartagena, 1900-1950: a remolque de la economia
nacional”, en: Haroldo calvo Stevenson y Adolfo Meisel roca. Cartagena de
indias en el siglo XX, Bogota. Banco dela republica, 2000, pag., 384

PINERES de la Ossa Dora. Modernidad, universidad y region. El caso de la
universidad de Cartagena 1920-1946

POSADA Carb6 Eduardo. El Caribe colombiano. Una historia general (1870-
1950) Bogota, Banco de Republica, 1998, pag., 507

RODRIGUEZ de Cortés Alicia “Introduccién a la sociologia de la
educacién y la familia” en: Diego Girardo Samer y Alicia Rodriguez de Cortés.
Introduccion a la sociologia general. Centro de estudios psicopedagogicos. Ed:
Graficas Ducal. Bogota 1983. pag., 780

TIRADO Mejia Alvaro. Aspectos politicos del primer gobierno de Alfonzo
Lopez Pumarejo. Bogota. Instituto colombiano de cultura 1981. Pag. 461



112



O PROGRAMA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A
CRIACAO DO FORUM DE EJA MATO GROSSO

Jefferson Bento de Moura'
Mircia dos Santos Ferreira’

Este estudo apresenta o processo de criagao do Féorum Permanente de
Debates em Educacio de Jovens e Adultos de Mato Grosso (FPDEJA/MT),
tomando como referéncia a realizacao do I Seminario Estadual de Educacao de
Jovens e Adultos de Mato Grosso, entre 06 e 08 de junho de 2001, antecedido por
seminarios regionais.

A pesquisa encontra-se situada no campo da Histéria da Educagao,
pautando-se na analise de fontes documentais, como relatérios de governo, dos
encontros estaduais e reunides do FPDEJA/MT realizados no periodo de ctiacio.
A fim de construir uma pesquisa qualitativa, foram selecionados trés sujeitos,
definidos em funcao de suas participagdes nas primeiras reunides de organizagao
do movimento do férum mato-grossense de EJA. Esses sujeitos, no momento de
criagao do férum, eram representantes de 6rgaos do governo de Mato Grosso,
representantes de 6rgaos nao governamentais e representantes da sociedade civil
organizada. Todos, durante a década de 1990 e 2000, exerceram atividades
fundamentais na formata¢ao das politicas publicas para a educac¢ao de jovens e

adultos em Mato Grosso, principalmente na luta por este espago de mobilizacao

"Mestre em Educacio pela Universidade Federal de Mato Grosso. Professor no Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso/Campus Juina. Membro do
Grupo de Pesquisa e Estudos em Histéria da Educacio, Institui¢oes e Género/ GPHEG.
Coordenador de Area do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio 2 Docéncia.
Articulador Regional do Férum de Educacio de Jovens e Adultos de Mato Grosso.
Coordenador do Férum Permanente de Educacio de Jovens e Adultos de Mato Grosso -
FPDEJA

“Professora adjunta da UFMT, Coordenadora do Centro Meméria Viva-MT e integrante
do Grupo de Pesquisa em Hist6ria da Educacao e Meméria/ GEM.



que congrega os diferentes sujeitos da EJA. Espago que busca nao somente a
garantia do direito a oferta de EJA nas escolas de MT, mas também, que as metas
de melhoria da qualidade da oferta de alfabetizagao de jovens e adultos, sejam
estabelecidas no Plano Estadual de Educacao de Mato Grosso.

Os nomes escolhidos para as entrevistas seguiram critérios que
pudessem dimensionar dialeticamente o processo de criagdo do FPDEJA, em
Mato Grosso. E considerando a necessidade de anonimato, bem como de
assegurar abrigo as palavras dos entrevistados, os sujeitos da pesquisa serao
identificados por letras e nimeros, da seguinte forma: P1C, P2S e P3E, onde P —
professora, 1 —identificagao numérica em ordem crescente, C — Coordenacio, S -
Secretaria ou E — Escola. As entrevistas tiveram em média de 30 minutos a 1 hora
de duracio.

A aprovagao do Programa Estadual de Educagao de Jovens e Adultos e a
deliberacdo de criagdo da coordenagao provisoria, do féorum de EJA de Mato
Grosso, representam uma eminente participagao de todos os segmentos e fizeram
com que os seiscentos delegados que discutiram os rumos da educagao de jovens e
adultos, em Mato Grosso, se tornassem COrresponsaveis por um processo
historicamente construido de forma dialética e rica em possibilidades de

participag¢ao cidada.

O Programa de Educagio de Jovens e Adultos e a Criagio do FPDEJA/MT

O Férum Permanente de Debates em Educagao de Jovens e Adultos de
Mato Grosso surgiu, de forma oficial, durante a realizacdo do I Seminario
Estadual de Educacao de Jovens e Adultos, que tinha como objetivo a aprovagao
da proposta do Programa de Educacao de Jovens e Adultos produzida pelo grupo
de trabalho interinstitucional constituido através da Portaria n® 204/2000
SEDUC/MT, publicada no Diario Oficial do Estado de 04/01/2001. O grupo foi
composto por representantes da Secretaria de Estado da Educagio —
SEDUC/MT, do Conselho Estadual de Educacio — CEE, da Uniio dos
Dirigentes Municipais de Ensino — UNDIME, da Secretaria Municipal de
Educac¢ao de Cuiaba e dirigentes de escolas que ofertam educacao de jovens e

adultos, com a consultoria da Ag¢do Educativa. O grupo interinstitucional



estabeleceu um cronograma de agdes norteadoras de todo o processo de difusao,
discussao e sistematiza¢ao de contribui¢des, para fundamentar o novo paradigma
da Educagio de Jovens e Adultos no Estado.

A resolucido 180 fixou normas para a oferta de educagio de jovens e
adultos no sistema estadual de ensino. Esta resolucao pode ser considerada um
dos mais importantes marcos da EJA no estado de Mato Grosso. A partir dela que
o estado deixou definitivamente de ofertar ensino supletivo e passou a garantir, a0
menos no campo legal, a oferta regular de EJA no periodo noturno das escolas.

A ideia de elaborar a resolugao surgiu a partir do momento da edigao da
atual LDB, Lei 9394/96, que apontou “a necessidade de formular novos
entendimentos capazes de acompanhar o ritmo da sociedade. Sob o ponto de
vista da concepg¢ao da oferta e ensino de jovens e adultos, tornou-se tarefa
prioritaria e relevante para os legisladores de todos os sistemas de ensino”
(MATO GROSSO, 2002, p. 163). Conforme acrescenta o documento:

Daf o esforco concentrado, reunides, audiéncias e estudos
para refletir, simultanecamente ao pensamento nacional,
novos caminhos para a Educacdo de Jovens e Adultos
tornaram-se constantes no ambito deste Conselho,
permitindo o que hoje apresentamos como “produto” ou
resultado dessa construgio, a muitas maos, ou seja, a nova
norma para o Sistema Estadual de Ensino. (MATO
GROSSO, 2002, p. 164).

Em Mato Grosso, a reformulacio da Resoluciao n® 137/1991-CEE/MT,
ajustada pela Resolugao n® 254/1994-CEE /MT, foi realizada a partir dos estudos
realizados pelos conselheiros estaduais, em conjunto com a comissao formada
para estudos do Parecer n° 11,/2000, da CEB/CNE e sua resolucio n°® 01/2000,
publicada no Diario Oficial da Unido em 19 de junho de 2000.

A nova resolucgao estadual busca atender alguns pressupostos basilares
do Parecer n® 11 de Jamil Cury, tais como: direito publico subjetivo; desaparece a
no¢ao de Ensino Supletivo; cursos de Educacio de Jovens e Adultos: um direito a
ser resgatado; aproveitamento e circulagao de estudos; e a questao daidade.

Nesse sentindo, a Resolugiao n° 180/2000-CEE/MT colocou a EJA
como modalidade de oferta regular no Sistema Estadual de Ensino, e sua inclusao

na otica do direito, em relacao ao ensino fundamental, como direito puablico e



subjetivo, ¢ uma conquista e um avango cuja efetivagao representa um caminho no
ambito da colaboracido reciproca e necessidade de politicas integradas. Assim,
“como direito da cidadania, a Educacao de Jovens e Adultos deve ser um
compromisso de institucionalizacio como politica publica propria de uma
modalidade dos ensinos fundamental e médio” (MATO GROSSO, 2002, p. 167).

O Programa de Educagao de Jovens e Adultos surgiu do 4° artigo da
Resolucio n°® 180-CEE/MT. O § 1° desta resolugido propunha que os érgios
publicos encaminhassem ao Conselho Estadual de Educagao um Programa de
Educagio de Jovens e Adultos e que esse documento fosse elaborado a luz da
Resolugio n® 180/2000-CEE/MT e das diretrizes nacionais (Parecer n® 11/2000
e Resolucio n®01/2000).

A Secretaria de Estado de Educac¢iao de Mato Grosso instituiu, através da
Portaria n° 204/2000, o grupo de trabalho interinstitucional para elaborag¢io da
proposta do Programa. A metodologia de trabalho empregada pelo grupo
interinstitucional promoveu a realizacio de Seminarios Regionais sobre o
programa a ser implantado. Conforme explica Boff (2002), os relatérios das
discussoes e sugestdes sobre o projeto a equipe da EJA da SEDUC/MT e a
assessoria culminaram na realizacao do Seminario Estadual da EJA, na capital do
Estado, Cuiab4, em julho de 2001, cujo objeto principal consistia em estudar e
analisar a redagdo final sobre o Programa de Educacio de Jovens e Adultos bem
COMO a sua aprovagao.

Ap6s a realizagio do Seminario Estadual, o Conselho Estadual de
Educacio, por meio da Resolugao n° 177/02CEE/MT, aprovou o Programa da
EJA, com as diretrizes e critérios de oferta da modalidade, por meio de cursos e
Exames de Ensino Fundamental e Médio para as escolas integrantes do Sistema
Estadual de Ensino. Embora Mato Grosso tenha conferido amplos direitos a EJA
e a reconheceu em sua legislacio, a oferta de formacao continuada aos docentes
desta modalidade educativa e o financiamento para a execu¢ao do Programa nao
foram normatizados, de forma que a maioria das Escolas Estaduais de Mato
Grosso relutavam em ofertar a modalidade.

Toda essa movimenta¢ao da EJA de Mato Grosso no inicio dos anos
2000 ocorre apds a nova configuracao do Conselho Estadual de Educagao de

Mato Grosso. A Lei Complementar n°® 49, de 1° de outubro de 1998, com as



alteracdes constantes na Lei Complementar n® 77/2000, determina que o
CEE/MT passa a ser um “6rgio normativo, consultivo do Sistema Estadual de
Ensino do Estado de Mato Grosso, e de assessoramento superior da Secretaria de
Estado de Educacio, com representagao paritaria entre o Governo do Estado e
entidades da sociedade civil organizada” (MATO GROSSO, 2002, p. 20). Nesse
sentido, a organizagao do Conselho Estadual de Educa¢ao de Mato Grosso passa
a ter em sua composi¢ao um espago de participagao da sociedade civil organizada
com garantia da paridade entre a representa¢ao do governo e da sociedade.

O Seminario Estadual de Educacao de Jovens e Adultos foi realizado no
periodo de 06 a 08 de junho de 2001. O relatério da criagao do Férum de EJA

aponta como foia participacao e as entidades presentes:

O Seminario Estadual de Educacio de Jovens e Adultos teve
cerca de seiscentos participantes, sendo cento e noventa
delegados da Rede Estadual de Ensino, eleitos em Seminarios
Regionais e representantes de instituigGes: Secretaria de
Estado de Educacio de Mato Grosso — SEDUC/MT,
Universidade Estadual de Mato Grosso — UNEMAT,
Pastoral da Crianca, Servico Social da Industria — SESI,
Servico Nacional do Comércio — SENAC DR/MT, Sindicato
dos Trabalhadores no Ensino Pablico de Mato Grosso —
SINTEP, Conselho Estadual de Educacio — CEE/MT,
Central Unica dos Trabalhadores — CUT, Uniio dos
Dirigentes Municipais de Educa¢io — UNDIME/MT e
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e
a Cultura— UNESCO. (MATO GROSSO, 2009, p. 01).

O Seminario contou com a participa¢ao de palestrantes de destaque no
cenario nacional da educagdo de jovens e adultos e abordou diversos temas. O
seminario adquiriu carater deliberativo, paritario e com a fun¢ao de definir e
aprovar o Programa de Educacio de Jovens Adultos de Mato Grosso. No folder
do seminario, ¢ possivel observar que uma das mesas do seminario incluiu como
tema central os foruns estaduais de educagdo de jovens e adultos, mediada pelo
professor doutor Ledncio Soares, da Universidade Federal de Minas Gerais. Pode-
se observar, também, que o seminario encerrou com a apresenta¢ao da carta para
constituicao do férum de discussao permanente de EJA/MT. O relatério de
criacio do FPDEJA/MT afirma que:



A Equipe de Organizagio, além de trazer palestrantes de
destaque no cendrio nacional da Educacio de Jovens e
Adultos, incluiu nesse Semindrio a aprovagao do Programa de
Educaciao de Jovens e Adultos para o Estado de Mato Grosso
e a apresentacio da Carta para Constituicio do Foérum
Estadual Permanente de Debates de Educacio de Jovens e
Adultos. A citada Carta, denominada Carta da Cidadania I
elaborada e lancada no dia 29 de maio de 2001, pelos
participantes da Reunido “Pr6-Férum Estadual Permanente
de Debates da Educagio de Jovens e Adultos” (MATO
GROSSO, 2009, p. 01).

O trecho do relatério indica que, paralelamente a organizacao do
Seminario Estadual de EJA, existia um grupo de pessoas que se reuniam com
intengao de criar em Mato Grosso o movimento nacional do Forum de EJA, que,
nesse momento, ja se fazia presente em varios estados brasileiros. Sobre este

assunto, uma das entrevistadas esclarece:

Existia uma comissdao pro-forum e nessa comissao envolvia
além dessa instituicoes designadas para construir o programa
(SEDUC/MT, CEE, Undime, Sintep) a SEDUC/MT era
representada pela Gerencia de EJA, Assessoria Pedagdgica e
representantes de escolas. O movimento foi trazido para o
Estado de Mato Grosso pela professora Alaides que
representava o CEE, ela foi numa reunido nacional e ficou
sabendo do grande movimento que acontecia e trouxe a
proposta para a SEDUC/MT. Existia na época o Programa
Alfa da SEDUC/MT e quem era parceiro do Alfa era o SESI,
portanto além dessas intui¢des que eu ja falei tinha nessa
comissao tinha também o SESI. A comissao ficou chamada
de pré-férum com o objetivo de organizar esse momento de
constitui¢ao do fé6rum em Mato Grosso. (P2S).

Os membros da comissao constituida para elaboragao e organizacao do
programa de educagiao de jovens e adultos também conduziam os debates iniciais
de constitui¢ao do férum de EJA de Mato Grosso. Compreendo que a ideia que
promoveu as discussoes iniciais para criagao do férum de EJA em Mato Grosso
teve como ponto inicial a participagao de representantes de Mato Grosso no 11
ENEJA realizado na Paraiba.

A participagao de Mato Grosso no ENEJA da Paraiba surgiu a partir das

comissoes que ja existiam no Estado, que elaboraram a resolugao n® 180 e estavam



no processo de discussao para elaboracao do programa da EJA. Uma das
representantes da comissao fora convidada para participar do ENEJA, junto com
a Coordenadora de Educagio Jovens e Adultos da Secretaria de Estado de
Educacao. Uma das entrevistadas (P, 1, C) esclarece que sua participagio no
ENEJA e identificacio com a modalidade abriram as portas para que o didlogo
sobre o férum de EJA, discutido em cenario nacional, fosse realizado em Mato
Grosso, visto que no estado ja havia um movimento da sociedade civil em favor da
EJA.

Entao, todos esses movimentos vao acontecendo muito préximos e quando
acontece esse encontro na Paraiba, em Campina Grande. Matlene me encaminha junto
com Coordenadora de EJA para esse encontro, 14 eu conheco Maria Clara de Pierro,
Alexandre do Rio de Janeiro, Leoncio de Belo Horizonte, e varias pessoas de grupo,
aquela menina do Rio Jane Paiva, mas enfim, eu conheco esse pessoal e falava para
Coordenadora, “a gente tem que fazer alguma coisa, porque nds estamos nesse
movimento 14 em Mato Grosso de estudo da EJA, de reformulacio da Resolucio e o
Parecer 11,a gente precisa fazer alguma coisa”. (P1C).

Essa situagao gerou a possibilidade de trazer as discussdes nacionais
para Mato Grosso e criar a comissao pro-férum no estado, com o

apadrinhamento de pessoas de outros estados, que ja tinham o férum constituido.

A gente criou uma comissdo provisoria para responder por
esse Forum, fizemos o contato com o grupo que a gente pego,
e-mail deles, fizemos contato, mandamos, e ai eles iam
mandando orienta¢oes, incentivando, Maria Clara, Jane e
Leoncio sempre foram muito pontuais conosco, sempre nos
ajudando, sempre nos incentivando aqui, ai a gente fez uma
primeira reuniao e criamos essa comissio. (P1C).

Diferente de outros estados, a comissao pro-forum de EJA de Mato
Grosso, surgiu dentro do Conselho de Estado de Educagio, Sindicado dos
Trabalhadores, Servico Social da Industria, Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagao e com forte apoio da Secretaria de Estado de Educacao.

Segundo uma das participantes deste trabalho:

Foi a uma reunido e ficou sabendo desse férum, porque era
um grande movimento que acontecia, entdo ela que trouxe
essa proposta para SEDUC/MT. E ai, também dentro da
SEDUC/MT a gente trabalhava com um programa que se
chamava, programa Alfa e quem financiava o programa era o



Sesi que também entrou nessa comissio, O Sintep, Conselho,
Undime, a SEDUC/MT e também o Sesi, entdo foi criada
essa comissao com essas representatividades, que era a
comissdo chamada pré-férum, que era para organizar esse
momento da constituicio do forum que vocé sabe, o forum é
feito por representacdes, na época o Sesi era muito forte
nacionalmente dentro do férum, entio foi assim, foi
constituida a professora A. ficou a principio como presidente
dessa comissao. (P2S).

E visivel a pouca participacao das institui¢oes de ensino superior no
momento de criagao do férum de EJA, em Mato Grosso, sendo a UNEMAT a
unica institui¢ao que a principio participou do processo. De acordo com uma das

entrevistadas:

A comissao mandou oficio para varias instituicGes, como
tinha a representacio da Unemat no Conselho, eu conversei
muito sério com o representante da Unemat, falei, “Olha, a
gente precisa da participagdo da Unemat, ¢ uma instituicio
formadora que precisa estar aqui”’, a mesma coisa fizemos em
uma visita na UFMT, s6 que na UFMT a gente nunca teve
uma resposta, nem uma participag¢ao praticamente, algumas
pessoas participaram efetivamente, mas nao como
representantes da UFMT, eu penso que nao havia
compreensdo talvez dos reitores da UFMT, porque essas
pessoas elas iam e conversavam, apesar que isso ano foi num
primeiro momento, isso ja foi bem mais para frente, no
primeiro momento a gente ndo teve nenhuma respostas da
UEFMT. (P1C).

A pouca participac¢ao das instituicdes formadoras fica na contramao dos
encaminhamentos e mog¢oes da plenaria do II ENEJA, que preconiza “Criar, nas
Universidades, espagos de articulagdo e sistematizagiao de experiéncias, a fim de
contribuir na discussao e formulag¢do de politicas puiblicas, bem como na
formacao e capacitacao dos educadores”. (RELATORIO-SINTESE 11, 2000,
p4).

Os Foéruns se constituiram de varias maneiras diferentes, no estado de
Mato Grosso, o Forum Permanente de Debates de Educagao de Jovens e Adultos
- FPDEJA foi instalado no dia 08 de junho de 2001, durante a realizacao do 1

Seminario Estadual de Educacido de Jovens e Adultos. No mesmo dia da sua



criagao, foi apresentado pela comissio pro-féorum um documento denominado
“Carta Cidadania”, com o objetivo de conclamar as diversas representagoes
presentes na ocasiao para a instalacio do. O relatério de criagao do FPDEJA/MT

afirma que:

De forma unissona, em 29 de maio de 2001, reunidos no
CEE/MT, os participantes da 2* Reuniio convocada “Pr6-
Férum de Discussio Permanente de Educacio de Jovens e
Adultos”, entendemos prioridade o estabelecimento de um
didlogo entre as institui¢oes e organismos educacionais que
atuam na Educacdo de Jovens e Adultos. E como marco,
lancamos a presente Carta, denominada “da Cidadania”.
(MATO GROSSO, 2009, p. 21).

No dia 08 de junho de 2001, a Carta foi apresentada no seminario
estadual de EJA, elaborada pelos membros da comissao pro-forum que buscavam
“estabelecer de um dialogo entre as instituicOes e organismos educacionais que
atuam na Educacio de Jovens e Adultos, para Constituicao do Féorum Estadual
Permanente de Debates de Educacio de Jovens e Adultos” (MATO GROSSO,
2009, p. 21).

Percebe-se que naquele momento, com tantas mudangas no cenario
para implementacao do Programa da EJA, a comissao ainda nao dispunha de
télego e conhecimentos necessarios para promover debates nas escolas
acerca do movimento de criacio do Férum no Estado. Haja vista que o
principal objetivo do seminario, de 2001, era o estudo, debate e aprovacao
final do programa de EJA. Os representantes das escolas, que estavam
presentes no semindario, buscavam compreender como seria a nova
organizacao da educagao de jovens e adultos, salienta-se que todo o evento
estava organizado em torno de esclarecimentos dessas duvidas e das
sugestoes, encaminhadas anteriormente através dos seminarios regionais,
equipe de Educa¢io de Jovens e Adultos da Secretaria e Assessoria do
Programa.

Os representantes da comissao pro-forum descreveram na Carta
Cidadania que o programa de EJA se insere em um movimento mais amplo
de renovacao pedagogica que, na busca de construcao de uma educagio

emancipatoria, democratica, inclusiva e de qualidade, direciona esforcos para



aaprendizagem e atribui aos educandos o papel de sujeitos ativos no processo

de construcio de conhecimentos.

Aimplanta¢io do Programa de Educagio de Jovens e Adultos
em Mato Grosso tem esta meta: convocar a todos os
profissionais envolvidos a buscar novos caminhos, novas
possibilidades. Portanto, remete a superagdo do “entdo”
ensino supletivo, segundo a perspectiva de reposi¢io —
compensagio do que nio foi conseguido “na idade prépria”.
Como direito, nao ha idade propria para aprender. Dai o
esforco para concretizar as fungdes reparadora, equalizadora
e qualificadora, com énfase nesta ultima. (MATO GROSSO,
2009, p. 21).

E incontestivel que o documento do programa apresentou avancos
significativos em relacdo as politicas de educagdo de jovens e adultos
anteriormente desenvolvidas no estado de Mato Grosso. Contudo, no que se diz
respeito ao financiamento para execucao do programa, o documento isenta-se de
dar qualquer tratamento sobre a matéria. Apenas, devido as cobrangas no
Seminario Estadual, ¢ colocado como anexo a reivindicagao para que a Secretaria
de Estado de Educagdo desenvolva uma proposta que assegure o financiamento

paraa Educagido de Jovens e Adultos no Estado.

Consideragoes

Esta pesquisa aponta que os Foruns de EJA nasceram no Brasil a partir
da preparagao para a V CONFINTEA, pois antes deste evento ocorrer, 0s
segmentos envolvidos com a educag¢ao de jovens e adultos sentiram a necessidade
de debater e refletir sobre a EJA. A convocagao do Ministério da Educagao e
Cultura (MEC) sugeria que todos os estados criassem um espago de discussao
para tratar as especificidades da EJA que “o Governo Federal por vezes aderiu,
sem, contudo, assumir papel protagonico”. (DI PIERRO; GRACIANO, 2003).

O primeiro Férum realizou-se no estado do Rio de Janeiro e foi
considerado o pioneiro, pois a partir dele outros estados comecgaram a se
organizar. O Relatorio-Sintese do IENEJA (1999, p. 02) enfatizou que os espacos

dos Foéruns se constituem como um espago para: a tentativa de despertar o



compromisso do educador de EJA; troca de experiéncias; formagao do educador
de jovens e adultos; melhorar a qualidade do processo ensino-aprendizagem;
discussio, analise e intervencao nas politicas de EJA; geracao de instrumentos de
pressao e acompanhamento das politicas publicas destinadas a area.

Na analise da construgao histérica do Férum de EJA de Mato Grosso,
entrevistados e a sistematizagao dos documentos permitiram reflexdes a respeito
das mudangas que ocorreram na oferta da educagao de jovens e adultos no estado.

Essas reflexdes apontam que o movimento empreendido pelo
FPDEJA/MT no estado iniciou-se com um grupo de militantes que ocupavam
cargos nas entidades envolvidas no momento da criagdo. Um grupo de pessoas
que aproveitaram o momento oportuno para buscar uma escola de qualidade que
atendesse a todos que nao tiveram condi¢oes de estudar e foram excluidas dos
bancos escolares, nao por culpa delas, mas, enfim, de todo um sistema excludente
do pafs.

Embora a educagdo de jovens e adultos aconteca em varios espacos de
diferentes institui¢Oes, tanto no I Seminario de Educacao de Jovens e Adultos,
como no Il Seminario houve a participagdo em massa dos professores
pertencentes a rede estadual de ensino.

Como participante das reunides e encontros promovidos pelo
FPDEJA/MT e professor de EJA vale ressaltar que ampliacio do Férum de EJA
de Mato Grosso acontece na medida em que estado aumenta sua oferta de EJA,
chegando, assim este féorum por determinado periodo a contar com dezessete
Foéruns Regionais espalhados por todo estado. A criagao desses féruns regionais
facilitou o acesso aos encontros estaduais do Férum EJA de Mato Grosso e aos
encontros de coordenadores realizados uma vez a cada ano. Até o ano de 2009, os
encontros estaduais eram realizados somente na capital do Estado e, muito em
funcao da extensio territorial, os militantes do interior tinham dificuldades de
locomogao advindas de tal realidade, a exemplo do Férum Regional de Confresa,
criado em 2007, e localizado a 1.149km de Cuiaba.

A criagdo dos foéruns regionais possibilitou acesso facilitado as
informagdes sobre os debates realizados sobre a EJA em ambito estadual,
nacional e mundial, pois passaram a ocorrer encontros regionais, que reuniam as

pessoas ligadas a educacdo de jovens e adultos de praticamente todo estado de



Mato Grosso. A organiza¢ao d6 Férum permite que haja um debate inicial sobre a
oferta de EJA na regional, abrangendo todo o polo e somente os representantes
de cada segmento dos regionais participam do encontro estadual.

Para a criagdo de féruns Regionais de EJA, a coordenagiao do Forum
Estadual buscou uma aproximagao em relac¢ao as institui¢oes envolvidas com a
educacdo de jovens e adultos, mobilizando novos parceiros interessados em
compor polos, agregando representantes de municipios proximos para inicio de
estudos e discussoes sobre a possibilidade de criar regionais. Atualmente, no
regimento estadual do Férum de EJA de Mato Grosso, aprovado no ano de 2015,
constam dezessete foruns regionais: Agua Boa; Alta Floresta; Metropolitano do
Vale do Rio Cuiaba e seu Entorno; Barra do Gargas; Caceres; Comodoro;
Araguaia/Xingu; Vale do Sao Lourenco; Juara; Juina; Matupa; Diamantino;
Pontes e Lacerda; Primavera do Leste; Rondonopolis; Sinop; Tangara da Serra.

Embora no regimento conste dezessete Foruns Regionais, alguns polos
nao tém se reunido nos dltimos anos e outros se reinem uma unica vez para eleger
os representantes que participam dos encontros estaduais, entretanto, o Férum
Regional do Araguaia/Xingu antigo Férum de Confresa, além de ser um polo
Regional dividiu-se em Foéruns Municipais de EJA. Para uma melhor
compreensao dos fatores que levam alguns féruns regionais a se articularem na
luta pela defesa da modalidade e outros nio terem a mesma facilidade de
articulacao € necessaria uma pesquisa qualitativa mais investigativa sobre a criagao,
estrutura e funcionamento desses regionais.

Outra constatagao ¢ a de que predominancia da participagao das pessoas
ligadas a rede estadual de ensino nas reunioes do Férum. Provavelmente isso se
explica pelo fato de que o Férum iniciou com pessoas ligadas a essa esfera da
administracdo publica e por ser, a SEDUC/MT, a principal mantenedora do
térum de EJA de Mato Grosso. As entrevistas demonstraram que o poder publico
estadual dispensa uma aten¢do maior as discussdes sobre educagdo com a
sociedade civil, se comparadas aos cuidados despendidos pelo poder publico
municipal. Isto explica a efetiva presenca de educadores da rede estadual nas
plenarias do Férum.

Embora exista uma predominancia de participa¢ao e atuaciao de

representantes da Secretaria de Estado de Educagao, os entrevistados acreditam



que o FPDEJA/MT nio se constitui como um espaco de debates somente de
interesse dessa institui¢ao, entretanto, em alguns espacos de discussao sobre a
educacio, o FPDEJA/MT nio é reconhecido como intetlocutor dos debates da
modalidade EJA, um exemplo é a pouca participagdo das universidades publicas
de Mato Grosso nas reunides e encontros promovidos pelo FPDEJA/MT,
conforme relatos nas entrevistas as universidades nao veem a necessidade de
justificar a auséncia, fato esse que também exige uma pesquisa mais minuciosa
para entender os motivos da nao participagdo das universidades nas reunides e
encontros.

Ao se discutir o papel do Forum e as intervengdes nas politicas publicas
¢ possivel observar a intervencao do Férum em Mato Grosso. O Férum tem
contribuido na busca de politicas publicas realizando encontros mensalis,
bimestrais, semestrais ou anuais com o0s profissionais que atuam na EJA,
discutindo e aprofundando as seguintes tematicas: formacao inicial e continuada;
financiamento; programas e projetos federais, estaduais e municipais; as
delibera¢oes dos ENEJAs e EREJAs; a questao da evasao na Educacio de Jovens
e Adultos; a rotatividade dos professores; exame supletivo e a educagao no
sistema prisional.

O Férum Permanente de Debates em Educacido de Jovens e Adultos de
Mato Grosso é um espago que, além de ser consultivo, deliberativo e propositivo
também ¢é um espago de formagao dentro da educagio de jovens e adultos de
Mato Grosso. Acredita-se que é uma interlocu¢ao entre a modalidade com as
diversas instancias que discutem a educaciao de jovens e adultos e as institui¢oes
que a ofertam. Espera-se, ainda, buscar uma maior integragao entre as instituicdes
e que todas devem além de reconhecer o seu papel na luta por uma diminuigao dos
indices de analfabetismo em Mato Grosso, também realizar uma oferta de

qualidade que atenda as caracteristicas da demanda.
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"ERA O MENINO E O R10, ERA A MENINA E OS BICHINHOS"': UMA
INVESTIGACAO HISTORICO-POETICA DO BRINCAR CCOM FRAGMENTOS
DE MEMORIAS DA INFANCIA DE MIGRANTES DE SINOP-MT

Josiane Brolo Rohden'
Luiz Augusto Passos’

INFANCIA NO MATO: CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Por viver muitos anos dentro do mato
Moda ave,

O menino pegon um olhar de pdssaro -
Contrain visao fontana.

Por forma que ele enxergava as coisas
Por jgual,

(00 05 PAssaros enxergar.

Manoel de Barros

E a partir dos versos de Manoel de Barros — Moda ave, que convidamos
os leitores deste trabalho a discutir a partir das narrativas de fragmentos da
memoria de uma infancia no mato e entao, pegar um olhar de passaro e quigd, ao
se permitirem adentrar nesta pesquisa onde a ciéncia nao impera sozinha',

contrair entdo, visao fontana e enxergar como os passaros enxergam.

'O titulo deste trabalho é inspirado nos versos do poeta Manoel de Barros. O artigo
também se ancora em alguns poemas do mesmo poeta como fundamentagio teorica.

*Professora da Universidade Federal de Rondonia - UNIR/ Campus Vilhena lotada no
Departamento Académico de Ciéncias da Educacio. Doutoranda em Educagio na
Universidade Federal de Mato Grosso. Integrante do Grupo de Estudo e Pesquisa sobre
relagoes Raciais- Migra¢io - GEPRAM.

Professor Visitante, bolsista, da Universidade Federal de Mato Grosso, Professor do
Departamento de Psicologia no Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, e do Programa
de Pés Graduacio Mestrado e Doutorado em Educagio da UFMT. Coordena o Grupo
de Pesquisa em Movimentos Sociais ¢ Educacio — GPMSE e o Grupo de Estudos
Educag¢io & Merleau-Ponty - GEMPO.

4 . , A
Esta pesquisa estd fundamentada na ciéncia, na arte, na cultura e, portanto, o texto tem
em sium cunho poético e artistico.



Este trabalho, contudo, esti inserido numa infincia no/do m/Mato’
versa sobre o brincar, enquanto espa¢o educativo e enquanto produgao historica e
cultural da infancia. Trata-se de um estudo histérico-filoséfico que parte de
memorias fracionadas, historias, experiéncias de uma infancia vivida de modo
peculiar, no contexto da poética da Floresta Amazonica, vivenciadas por
moradores (migrantes) da cidade de Sinop durante o processo de 'colonizacio
recente’ do norte de Mato Grosso, tendo como delimitacio temporal os anos de
197321979.

O lécus de investiga¢ao na temporalidade em estudo permitiu que as
criangas que compunham tal espago, vivenciassem uma infancia num lugar onde
em plena regiao de floresta, a mata, as arvores, 0s rios, 0s Passaros, os insetos, 0s
restos de madeira, as pedras, ou qualquer outro elemento, se constitufam e se
transformavam em espagos para brincar e criar brinquedos (Cf. BENJAMIN,
2002), ou seja, a matéria-prima para inventar, criar brinquedos e brincadeiras era
fornecida pela propria natureza. E a natureza, neste cenario é entendida viva,
dinamica, como parte dos migrantes, numa perspectiva de quiasma
merleaupontiano,’ de ligacio entre tudo e todos: eu-outro-mundo.

Neste contexto, os fragmentos das memorias dos sujeitos participantes
se apresentam a pesquisadora para além de aspectos historiograficos, elas se
configuram como uma intercorporeidade, onde as lembrangas do outro, se
misturam a da pesquisadora e se ligam umbilicalmente ao l6cus das experiéncias
do vivido: a floresta amazonica.

Por esta razao, esta pesquisa historiografica se aproxima também das
discussoes tedricas da fenomenologia, uma vez que neste estudo entendo o corpo
como sujeito de percep¢io (MERLEAU-PONTY, 1999), e que tal
“espontaneidade da percepg¢ao se perderia no espeticulo do mundo se nao fosse
apoiada sobre um fundo sensivel, uma dinamica adormecida da memoria como
horizonte da prépria percepgao” (PARDELHA, 2007, p.03).

°As expressoes no/do mato/Mato é para ressaltar o mato como espaco de floresta e
Mato como estado de Mato Grosso.

6 , 2
Para Merleau Ponty (2014, p. 157) “N6és nos colocamos tal como homem natural, em nés
e no outro, no ponto onde, uma espécie de quiasma, tornamo-nos os outros e tornamo-
nos mundo”.



Neste seguimento, tal contribui¢ao da fenomenologia em conjunto com
os pressupostos da Historia Cultural, permite que a poética neste trabalho apareca
na pesquisa historiografica, uma vez que as experiéncias sao descritas a partir de
como os fendomenos se apresentam a pesquisadora. Para tal, elegemos a
terminologia 'Historico-Poética’, no sentido de Poiesis, ou seja, de criagao, a qual
nos permite promover e provocar “leituras sensiveis do tempo” (Cf.
PESAVENTO, 1997) sob a ética 'sensivel do humano' (MERLEAU-PONTY,
1999).

Neste sentido, enquanto cunho historiografico, esta pesquisa ancorada
nos estudos da Histéria Cultural, fazendo emergir uma historia nado contada pela
Histéria Oficial. Desta forma, vale ressaltar que no l6cus investigado, a infancia
nao ¢ assunto tratado historicamente. Elas (as criangas) estavam e participaram do
processo de colonizagao, elas eram levadas as ruas para se apresentar em desfiles
civicos, em apresentacoes culturais, outras trabalhavam na mata na extragao de
madeira para ajudar a familia (um trabalho extremamente perigoso que ceivava
muitas vidas). Além disso, eram nas crian¢as que a esperanc¢a de futuro estava
também depositada.

Entretanto, a versao apresentada pela historia local é de que as criangas
eram figurantes de uma historia, de uma sociedade e nao coautoras, produtoras de
cultura e da propria histéria. Nao ha uma visibilidade justa da infancia enquanto
sujeitos participantes de todo um processo de constituicao de uma cidade, o que
desta forma nos faz enfatizar a importancia de fomentar os estudos voltados para
a Histéria da Infancia, com foco na a¢ao do brincar compreendida enquanto
atividade que contribuiu ao longo da histéria e contribui para com o
desenvolvimento da crianga, para seu processo formativo, para com sua educagao

e auto-organizagao entre seus pares.

1.1. O Brincar com as Coisinhas do Chio de Meninos e Meninas do M /Mato’

Ha historias tao verdadeiras que
as veges parece que sao inventadas.
Manoel de Barros

"Subtitulo inspirado nos versos de Manoel de Barros (2010)



‘Historias Inventadas', entendidas neste trabalho como histérias criadas
pela arte do fazer humano e rememoradas numa dimensao histérico-poética que
nos possibilita compreender que as memorias podem ser sentidas, sdo sensorias
de modo sinestésico, perpassam o tempo, estao presas ao corpo, a carne, € por isto
se tornam 'tio verdadeiras' que 'até parecem serem inventadas', evocando outra
vez, metaforicamente o poeta deste trabalho. As percepcdes que temos ao nos
deparar com as narrativas orais que foram construidas com os sujeitos desta
pesquisa, nos fazem descrever o brincar no lécus investigado como algo inerente
ao ser crianca. Nao como atividade secundaria, ou num aspecto restrito de lazer,
como muitos adultos da época assim concebiam, mas, como atividade cultural,
social e também historica.

“Era tudo mato! A gente brincava com os restos de madeira, com as
sementes do fruto do ingét8 e até com as formigas!” Nos diz um migrante em seu
depoimento, relembrando de suainfancia. Infancia esta, que por ser vivida 'no
mato', como nos fala o poeta Manoel de Barros, se 'aprendia a gostar das
coisinhas do chio, antes mesmo de conhecer qualquer possibilidade celestial'.

Deste modo, é num l6cus onde a natureza imperava que se constituiu a
cidade de Sinop na década de 1970. Sinop, localizada na regiao Norte de Mato
Grosso, € fruto de um processo de ocupagao da Amazonia do final do século XX,
iniciada pelo projeto Marcha para Oeste’ que visava ocupar e desenvolver o
interior do pais, sob o lema de 'ocupar osespagos vazios' para agregar tais
espacos a economia nacional, atendendo aos interesses do capital.

Trata-se de uma cidade originaria de uma colonizacao privada, liderada

pelaempresa que deu origem ao nome da cidade: Colonizadora Sinop S/A

8Ingél ¢ o fruto da ingazeira, comum em regides proximas a lagos e rios. E na Floresta
Amazoénica que se encontra a maior diversidade de espécies desse fruto. Disponivel em:
http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/biologia/inga.htm. Acesso em 12/12/2016.

’A Marcha para Oeste foi uma politica do governo de Vargas, nascida em 1943 a qual
incentiva as pessoas a migrar para a regidao central do Brasil, na perspectiva de
ocupar 0s “espagos vazios” do pafs, garantir a seguranca das fronteiras e gerar
riquezas para atender aos interesses politicos e economicos da elite capitalista.



— Sociedade Imobiliaria do Noroeste do Parana. A Empresa citada, beneficiada
pelos incentivos fiscais pela parceria do Estado Federal, responsavel por toda
infraestrutura necessaria e pelas politicas e 6rgaos criados para acelerar o
processo de colonizag¢do, adquire uma extensa area de terra denominada
posteriormente de Gleba Celeste’, onde seria entio, iniciado um novo projeto de
colonizagao, entre eles a cidade de Sinop.

Assim, ¢ nesta imensidio da floresta onde Sinop nascia, que
meninos e meninas, vindos de outroslugares do pafs, em especial da regiao
Sul, vivenciaram sua infancia, numa relacio césmica com a natureza,
inventavam brinquedos e brincadeiras, acompanhavam seus pais, estudavam,
participavam da sociedade que se formava, faziam da natureza o espaco e avidade
forma 'una', eram como na poesia de Manoel de Barros 'meninos e meninas do
mato' que inventavam, criavam e assim dito ainda pelo mesmo poeta o brincar se
constitufa pela 'invencionatica."’

Benjamin (2002) em seus textos sobre a infancia traz a imagem da
crian¢a como uma especialista em brincar com as sobras e os restos do mundo

adulto ao dizer que elas se sentem.

[...] irresistivelmente atraidas pelos detritos que se originam da
construcao, do trabalho no jardim ou em casa, da atividade do
alfaiate ou do marceneiro. Nesses produtos residuais elas
reconhecem o rosto que o mundo das coisas volta exatamente
para elas, e somente para elas. Neles, estio menos
empenhadas em reproduzir as obras dos adultos do que em
estabelecer entre os mais diferentes materiais, através daquilo
que criam em suas brincadeiras, uma relacio nova e
incoerente. Com isso as criangas formam o seu proprio
mundo de coisas, um pequeno mundo inserido no grande
(BENJAMIN, 2002, p. 104).

Esta dimensao criadora, colocada por Benjamin, também esta presente

na vida das criangas do tempo de infancia, sujeitos desta pesquisa, uma vez, que

"A extensio de terra adquirida pela empresa colonizadora equivalia a aproximadamente
645.000 hectares. Denominada de Gleba Celeste, onde seria entio dado inicio ao projeto
de colonizag¢io das cidades de Sinop, Vera, Carmem e Claudia.

11 .1 ~ . ~ .
Termo utilizado por Manoel de Barros em alusao aos modos de hoje que sio realizados
muitas vezes pela informatica.



naquele tempo-espago histérico, a natureza fornecia os instrumentos para
fabricar brinquedos, para inventar brincadeiras, criar personagens. Eram de
restos, de pedagos de pau, latas, que as criangas em tal momento e contexto se
utilizavam, e, ndo faziam apenas como mera imitagdo do mundo adulto, mas
recriavam, inventavam e, desta forma produziam cultura (Cf. CORSARO, 2012).
Conforme depoimentos, ¢ possivel perceber as marcas da criacdao, da

'invencionatica'.

[...] eu lembro dos potinhos e das latas que minha mae nio
usava mais e ia jogar fora. Eu juntava todos e criava robos,
navios, era uma diversio. A gente fazia também barquinhos
de papel e colocava nas enormes pogas d'dgua ¢ ia
acompanhando os barquinhos em toda a travessia das pogas.
Tinha pocas gigantescas, quer dizer, na minha cabeca de
crianca elas pareciam ser sem fim (Depoimento 1.C., 2016).

[...] eu ainda sinto aquele cheiro de pé de cerra verde, que me
lembra na hora a serraria do meu pai, me passa um flash.
Quando sinto o cheiro do pé de cerra, me lembro na hora da
minha infancia: o cheiro do pé de cerra, ficou marcado na
memoria. E, o que eu lembro é que nés nio tinhamos video
game, nao tinha televisdo, nao tinha boneca que chorava, nio
tinha nada eletronico. Entdo, os nossos brinquedos, eram
tudo noés que cridvamos (Depoimento C. P, 2011).

Estes trechos das narrativas construidas trazem indicios, fragmentos das

memorias da infancia, dos 'cheiros', dos sentidos de forma sinestésica, aqui
' 4 PRI " ' :

nomeadas como 'memoétrias sensiveis' e do modo 'inventado' de como acontecia o

brincar, os brinquedos as brincadeiras, utilizando-se dos espagos que tinham da

natureza, do viver entre as 'coisinhas do chao', como diria o poeta. Mais adiante,

as marcas da criacao, da 'invencionatica' ¢ reforcada pela entrevistada.

[...] no comeco, nés tinhamos os brinquedos trazidos do
Parana, mas com o tempo estes brinquedos foram
estragando, ficando velhos, entdo nés inventivamos:
pegavamos toquinhos da serraria, montava casinha,
cidadezinha, eu gostava de brincar de carrinho feito por mim
mesma, de subir 14 no alto dos montes de p6 de cerra
(Depoimento C.P;



Diante do exposto, as memorias nos apresentam vestigios de criagao, da
imaginacdo da infancia, como poiesis humana, onde tudo era fabricado pelas
proprias criangas, quais vivenciaram uma infancia num lugar onde era preciso
fazer e refazer o cotidiano a partir de suas necessidades, ou ainda, a partir das
bricolagens, asticias humanas de produzir e recriar modos de ser crianca. Certeau
(1998) nos alerta que, a partir da inventividade criadora que nao apenas imagina,
mas que a0 imaginar, ao inventar, produzem artes de fazer que “constituem as mil
praticas pelas quais usuarios se reapropriam do espaco organizado pelas técnicas
da producio sociocultural” (CERTEAU, 1998, p. 41).

Manoel de Barros em entrevista concedida a Martins et al. (2000, p.32)
nos apresenta de onde vem o que concebe por 'conhecimento’, o que nos faz
compreender crianga, o brincar, enquanto relacao de corporeidade com o outro
e com o mundo (MERLEAU-PONTY, 1999), oferecendo-nos pressupostos para
nos auxiliar em perceber a crianga ao longo do tempo como produtora de cultura,

de hist6ria, de conhecimentos, de sentidos.

O meu conhecimento vem da infincia. F a percepgio do ser
quando nasce. O primeiro olhar, o primeiro gesto, o primeiro
tocar, o cheiro, enfim. Todo esse primeiro conhecimento é o
mais importante do ser humano. Pois é o que vem pelos
sentidos. Entdo, esse conhecimento que vem da infancia é
exatamente aquele que ainda nio perdi (BARROS, apud
MARTINS etal., 2006, p.32) ".

Assim como Manoel de Barros, em defesa do conhecimento primal e
telurico vindo da infancia, o filésofo Walter Benjamin (2002) em seus escritos
sobre ainfancia também apresenta a capacidade da crianga em imaginar e traduzir
tal imaginagao ao brincar, seja fazendo de conta que sdo fantasmas, reis, fadas,
bruxas, animais, objetos materiais, entre tantas outras personagens. Para o autor, a
crianga ao imitar, reune e traduz a realidade do mundo adulto para o universo

infantil, onde tudo pode ser livremente transformado.

Atras do cortinado, a propria crianca transforma-se em algo
ondulante e branco, converte-se em fantasma. A mesa de
jantar, debaixo da qual ela se pds de cécoras, a faz

12D(:poimemto concedido por Manoel de Barros em entrevista a Martins etal., 2006.



transformar-se em {dolo de madeira em um templo onde as
pernas talhadas sdo as quatro colunas. E atras de uma porta,
ela prépria é porta, incorporou-a como pesada mascara e,
feita um sacerdote-mago, enfeiticard todas as pessoas que
entrarem desprevenidas [...]. (BENJAMIN, 2002, p.107-108).

A capacidade inventiva e criativa, colocada por Benjamin, também
estava presente na vida dos migrantes, enquanto criangas, e, naquele momento e
localidade estudada, ainda podiam contar com a natureza, qual se fazia como parte
dela numa relagao intima de crianga-natureza, fornecendo as ferramentas para
fabricar brinquedos, para criar brincadeiras, inventar personagens. Associando

esta discussao aos depoimentos, destacamos:

[...] brincavamos de escolinha, tinhamos uma lousa
pequenininha, minha irma era professora, eu era aluna e tinha
mais um monte de alunos invisiveis (risos). Al minha irma
reproduzia muito bem as professoras, ela dizia: Siléeeencio!
Ela imitava as professoras (risos) e antes de entrar para a sala
de aula ficticia nés tinhamos que formar a fila, igual na escola
de verdade, formar fila, tomar distancia, ficar em posicao de
sentido, mas s6 tinha eu na fila, o resto era tudo invisivel!
(Depoimento C. P, 2011).

Tive oportunidade de viver uma infancia em meio a natureza,
tive toda liberdade de mexer com barro, tomar banho de
chuva e de rio, subir em arvore (risos) a coisa mais facil era
achar uma arvore com cip6, éramos puro o Tarzan mesmo!
Passavamos com cipé pelas pocas d'dgua grande, enormes...
que agora vejo que nio eram assim tio grandes, mas quando
criancas, as pocas d'dgua pateciam rios, imaginava maiotes
ainda. Brincava de pedalar no barro, de pega-pega, de
esconde-esconde, de cipd, brincava com qualquer coisa: um
cip6 virava balanco, a gente que fazia virar (Depoimento S.B,,
2011).

Contextualizando os testemunhos orais com os escritos de Walter
Benjamin (2002), pode-se inferir que o filosofo ao recordar de sua propria infancia
em suas obras, apresenta as brincadeiras como uma forma em que a crianca
explora o mundo, atribuindo significados proprios. A crianga assim como todos
né6s 'era’ numa perspectiva historica e 'é¢' o mundo. O seu corpo é feito da carne do
mesmo mundo. O que ha é uma relagao de carnalidade que nos une: eu-outro-o

mundo — “Encarnacdo inacabada sempre em curso — Para além do corpo objetivo



como o sentido do quadro esta para além da tela” (MERLEAU-PONTY, 2014,
p-196).

Ainda, sobre os estudos de Benjamin, de acordo com Alves; Silva et. Al
(2015), sobre o que o filésofo quer dizer aos seus leitores, é que quando a crianga
brinca, ela nao tem a inten¢ao de apenas imitar aquilo que produz o mundo dos
adultos, mas sim, constituir entre os mais diferentes objetos e percepgdes do e
sobre o cotidiano, e, a partir daquilo que (re) criam em seus brinquedos e
brincadeiras, uma nova e singular relagio. “I assim que as criangas formam seu
proprio mundo das coisas, com um pequeno universo inserido em um maior:
imitam e criam, fazem de novo, com novos arranjos e interpretagoes, a partir
daquilo que tém de modelo” (ALVES; SILVA et. al. 2015, p. 54).

Contudo, no universo do brincar, em especial no mundo da crianga que
brincava, no contexto historicamente em investigagao, se aproximavam e
misturavam-se os mais diferentes artefatos: madeira, latas, pedrinhas, papel,
tecidos, elasticos, plasticos, vidro, madeira, p6 de cerra, metais, areia, 0sso, barro,
gravetos. Hstes materiais eram “mimetizados e transformados em brinquedos
numa relagao de entrega, emancipacio, contempla¢ao e supremacia em relagao ao
objeto, resisténcia a banaliza¢ao, criacdo e repeticao” (ALVES, SILVA; et. al.,
2015, p. 50).

[...] lembro de ter de aprender sob a luz do lampido, acho que
foi tudo muito rica minha infancia. “BEu adorava pular tabua:
quanto mais alto, melhot™ [...], tinha as tabuas especiais para
pular e os toquinhos que achivamos nas serrarias, eram
restos, mas para a crian¢ada era um tesouro! (Depoimento
S.B,2011).

[-..] brincava muito de casinha, apesar de nao ter as coisas nés
inventavamos, até o fogdo com latas e um pedago de telha
lembro que nés cozinhdvamos, eu tinha uns 10 anos e ja sabia
fazer comidinha de verdade no fogiaozinho que nds fizemos,
as maes nem imaginavam que nos brincavamos com fogo!
(risos). (Depoimento P. S.;2016).

Nao tinha coisa melhor que pegar um pedago de elastico das
costuras da mie para brincar de 'pular elastico’, sem contar o
. . . . 13. . o~

jogo de pedrinhas as “cinco Marias 7, tinha competi¢ao na

13 . . 4 . . ;. .
As cinco-Marias, é um jogo que teve origem em um costume da Grécia antiga: quando
queriam consultar os deuses ou tirar a sorte, os homens jogavam ossinhos da pata de



tua, na escola, entre nés mesmos para saber quem era o
campedo das'5 Marias'. (Depoimento S.B.,2011).

A gente construfa brinquedos, fazia bola de meia para
arremessar no palhaco, era a criatividade mesmo! Usavamos
latas de azeite para jogar bets *, fazfamos de restos de madeira
os tacos. Reunia todas as criangas da rua para jogar bets a tarde
toda. Era tudo nés que construfamos, que organizavamos os
pares, as regras. Nao precisava de adulto, a gente se ajeitava
sozinhos. (Depoimento S.S.,2011).

Outra importante questdo a ser mencionada neste trabalho ¢ a
'relacdo una', num s6 corpo, numa s6 carnalidade (MERLEAU-PONTY,
2014) entre crianca- natureza, os versos de Manoel de Barros (2010),
explicam melhor que qualquer teoria cientifica quando nos diz “Eu tenho
que essa visao obliqua vem de eu ter sido crian¢a em algum lugar perdido
onde havia transfusdo da natureza e comunhao com ela. Era o menino e
os bichinhos. Eta o menino e o sol. O menino e o rio. Era o menino e as
arvores”.

Diante desta poética de transfusio e comunhao com a natureza,
podemos dizer neste trabalho que os animais, os rios, as arvores, a natureza
em geral da poética da Amazonia era comungada (MERLEAU-PONTY,
1999) no brincar da infancia pesquisada. Mais que elementos naturais que
serviam de base para o brincar, se constitufam como parte daquelas criangas,
estabelecendo lagos afetivos, como outrora era a relacio homem-mundo
pelos nossos ancestrais, exemplos, por vezes foram mencionados nas

entrevistas.

carneiro (astragalos) e observavam como cafam, Com o tempo, os ossinhos foram
substituidos por pedrinhas. F um jogo que consiste em jogar as pedrinhas para cima com
uma das maos e juntar outra pedra que esta no chiao enquanto a outra estd no ar. O jogo
termina quando o vencedor consegue juntar as cinco pedrinhas.

“Bets ou Jogo de Tacos é um esporte que descende do "cricket" britanico. O objetivo
principal do jogo ¢é fazer corridas extremamente com a bola lancada pelo jogador
adversario, sendo que durante o tempo em que o adversario corre atras da bola, a dupla
que rebateu deve cruzar os bets, no centro do campo, fazendo assim dois pontos cada vez
que cruzam os tacos.



Naquela época ndo tinha IBAMA, a gente podia ter animais
em casa. Hu tinha varios animaizinhos que eu amava. Tinha
dois macaquinhos eu brincava de ser mamae deles. Eles eram
meus filhinhos mesmo, eu acreditava que era mesmo. Dava
até mamadeira de leite quando minha mae deixava. As
roupas das bonecas que veio do Parand eu vestia na minha
macaca Clementina. Quando ela morreu, eu chorei tanto,
sofri tanto, como se tivesse mesmo perdido alguém da
familia. Era impossivel ndo amar os animais, eram eles,
muitas vezes os meus melhores amigos. (Depoimento P.
S.,20106).

Brincar no riol A gente atravessava a cidadezinha e tinha
uma parte que s6 era mata. Mas, valia a penal A sensacgdo
era de que éramos meio que super-herdis das florestas
porque enfrentivamos a mata para chegar até o rio
Shalon. Nossa, que maravilha era aquele riozinho de 4gua
cristalina, 'dava pé'. As mies nio deixavam a gente ir, mas
no6s famos escondidos. Aquele rio, é cheio de lembrangas
boas. S6 de lembrar, da vontade de voltar ao tempo e

nadar outra vez naquele riozinho. (Depoimento I. C;
2016).

Nio tem como nio lembrar de brincar naquela época sem
lembrar das arvores. Elas eram tudo. A gente subia para
chupar manga, comer inga, carambola, caju e tantas outras
frutas e, ficava 14 por cima. Muitas vezes dividindo espago
com os macacos. Era muito bom! Sem contar o fruto das
sete-copas que a gente tirava para brincar de guerrinha e
atirava um no outro. Cada um se escondia em uma arvore
¢ ao sinal comegava a guerrinha das sementes. Ndo tem
como esquecer, dofa quando a gente era atacado, mas a
alegria era maior que dor. (Depoimento 1. C. 2016).

Diante dos depoimentos expostos, corroboramos com Benjamin (2002, p.
92), quando diz que: “Ninguém ¢é mais casto em relacdo aos materiais do que
criangas: um simples pedacinho de madeira, uma pinha ou uma pedrinha redinem na
solidez, no monolitismo de sua matéria, uma exuberancia das mais diferentes
figuras.” (BENJAMIN, 2002, p.92). E nisto, o contexto histérico pesquisado era
propenso, contribufa para as mais diferentes experiéncias da infancia. Experiéncias
estas que precisam ser fomentadas na Histéria da Infancia, a fim de demarcar e
consolidar o papel historico, social e cultural das criangas no passado, seja ele num

passado recente, seja ele através dos séculos.



Consideragdes

Meu quintal é maior que o mundo.
Manoel de Barros

A pretensio deste trabalho foi apresentar, discutir, numa perspectiva
histérico-poética” o quanto a infincia também no passado produzia a partir da
experiéncia do brincar, uma cultura que lhe era prépria, o quanto as criangas se
faziam autoras de suas proprias historias e da historia construida em coletivo, o
quanto as criancas que nao aparecem nos 'feitos' ditos pela Histéria Oficial, eram
coautoras de um cotidiano marcado pela invengao e reinvengao, visto que na
temporalidade em estudo, a cidade e todos os elementos que a formavam estavam
também se constituindo - nascendo em plena floresta amazonica, em inicio da
década de 1970. E para tal, se faziam 'una', quiasma de vida: crianga-o outro-o
mundo.

No entanto, buscou-se discutir as formas e maneiras de brincar, de criar
brinquedos e brincadeiras, concebendo a crian¢a naquele contexto como teldrica
(da terra/Terra) ligada ao espaco da natureza de forma holistica, planetaria. E, a
natureza viva, dinamica 'brincava junto' oferecia-se em espa¢o, em materiais vivos,
e assim tudo se tornava um brinquedo nas maos de uma crian¢a. Como nos versos
de Manoel de Barros “Isto porque a gente foi criado em lugar onde nao tinha
brinquedo fabricado. Isto porque a gente havia que fabricar os nossos brinquedos:
eram boizinhos de 0sso, bolas de meia, automoveis de lata” (BARROS, 2010).

Deste modo, procurou-se levantar questdes que versam sobre a infancia,
o brinquedo, a brincadeira, numa temporalidade passada, que conversa com o
tempo presente e acena para o futuro — numa perspectiva nao linear do tempo,
mas entendendo que o 'tempo somos noés' (Cf: MERLEAU-PONTY, 1999),
enfatizando a crianga, como autora de sua propria histéria, inserida numa histéria

coletiva — com o outro e com o mundo, munidas de singularidades que lhes eram

“Entrelace de estudos a partir da Hist6ria Cultural e da Fenomenologia, qual entende a
histéria como poiesis humana.

16 ~
Mencao aos versos de Manoel de Barros.



proprias: a inventividade, a habilidade de maravilhar-se com as 'coisinhas do
chio'", a capacidade de construcio e criagio do brincar, algo que nunca precisou
ser ensinado pelo adulto, o que fazia as criangas constituirem seus proprios
mundos, inseridos num mundo maior, como enfatiza Benjamin (2002), em seus
escritos sobre ainfancia, o brinquedo e o brincat.

Nos diversos testemunhos orais que compde este trabalho é possivel
constatar 0 quanto as 'memorias sensiveis' perpassam o tempo, se remetem 2
corporeidade das experiéncias vividas, enquanto retorno do vivido (MERLEAU-
PONTY, 1999). Os fragmentos das memorias, se apresentam a cada sujeito de
forma singular, interligadas as memorias do outro e ao mundo, numa relagao de
quiasma merleaupontyano. E os sujeitos de tais narrativas se apresentam como
autores do mundo, historiadores do tempo, onde a poiesis tem 'vida prépria’,
fazendo de 'seus quintais serem maiores que o mundo', metaforizando a poética

de Manoel de Barros, presente em todo este trabalho.
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OS PERCURSOS PARA A EDUCACAO ESCOLAR NA
COMUNIDADE QUILOMBOLA NOSSA SENHORA APARECIDA
DO CHUMBO/POCONE/MT

Luciano da Silva Pereira'
Suely Dulce de Castilho’

Introducgao

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE),
em 1960” a maioria da populacao Brasileira residia no meio rural. Naquele periodo,
nao existiam politicas publicas suficientes que contemplassem as necessidades
globais e formativas dessa populagiao. Nesse contexto, embora nao haja registro
oficial, havia grupos ou pessoas que lutavam, isoladamente, pelo acesso a
escolarizagdo nessas comunidades rurais, sobretudo, nos territérios quilombolas,
como foi o caso da Comunidade quilombola Nossa Senhora Aparecida do Chumbo.

A historiografia do Brasil contextualiza que a maior organizagdo contra a
submissao dos senhores ocorria em forma de fugas coletivas e individuais, o que
resultava na formacao de quilombos. Durante muito tempo os quilombos foram
surgindo em todas as regides do pais, sendo que algumas se transformaram em

grandes comunidades, como é o caso do quilombo de Palmares em Alagoas
(MOURA, 1998).

‘Mestre em Educagio na Linha de Movimentos Sociais, Politica e Educagio Popular na
Universidade Federal de Mato Grosso. Pesquisador no Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacao Quilombola— GEPEQ (GEPEQ).

“Professora do Departamento de Teoria e Fundamentos da Educacéo e do Programa de
Pés-Graduacio em Educacio, linha de Pesquisa Movimentos Sociais e Educacio da
Universidade Federal de Mato Grosso. Pesquisadora sobre Quilombos contemporineos

e culturas afro-brasileiras. Coordenadora do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacgao
Quilombola— GEPEQ (GEPEQ)).

"Dados do IBGE (1960). Residiam na zona urbana 32.004.817, j4 na zona rural 38.987.526.
Disponivel em: <http://www.censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=8>.
Acesso em:10jun. 2016.



Essas comunidades alternativas, ao serem criadas, eram estruturadas
politica e economicamente, lutando constantemente por seus ideais. Essas
comunidades quilombolas tornaram-se invisiveis para sociedade ap6s o periodo
pos-abolicao, em 1889, estendendo-se também nas politicas estatais. No
imaginario da sociedade brasileira o quilombo era concebido como algo do
passado, que teria desaparecido do Pais juntamente com o término do periodo
escravista.

Somente em 1988 com a promulgacio da Constituicio Federal, as
comunidades quilombolas passam a ser reconhecidas novamente pela sociedade.
Essa visibilidade ¢ resultado das mobiliza¢des, tecidas no bojo dos movimentos
sociais, com destaque para o Movimento Negro e, para o Movimento
Quilombola, fez com que, fosse delineado um movimento de discussoes.

A partir dessas mobilizagSes algumas a¢oes foram desencadeadas pelo
Governo Federal, voltadas para as comunidades quilombolas, como por exemplo,
a garantia da certificacgdo da comunidade, e reconhecimento territorial, o
lancamento do Programa Brasil Quilombola e a garantia do ensino que respeitasse
as especificidades dessas comunidades.

Importante destacar que em setembro de 2016, o Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensao (Consepe) da Universidade Federal de Mato Grosso —
UFMT aprovou a criagdo do Programa de Acdo Afirmativa para estudantes
quilombolas (Proing) a partir de 2017. O programa visa oferta de 100 vagas para
estudantes quilombolas, que serdo distribuidas entre todos os cursos da
Universidade, uma importante conquista para os moradores dos territorios
quilombolas de Mato Grosso.

Entretanto, nos espagos escolares ainda se materializa a reproducao da
educacao colonialista e eurocéntrica, que persiste na valorizacdo de uma
manifestacao cultural em detrimento de outras. Essa conjuntura permitiu, por
muito tempo, que a diversidade de manifestagoes culturais, permanecessem
silenciadas nos ambientes escolares. A Lei n® 10.639' promulgada em 2003 que

tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira no ensino

“Em 2008 a referida Lei foi modificada pela 11.645, que inclui a obrigatoriedade também
da histéria e cultura indigena.



fundamental e médio, vem como uma tentativa de amenizar esses
acontecimentos.

Diante desse cenario, seria pertinente perguntar: como oOcorfeu o
processo de escolarizagdio da comunidade do Chumbo? Quais lutas foram
travadas para que a educacio de fato se tornasse realidade nesse territério?

Nesse sentido, este artigo tem como designio contextualizar as lutas e
conquistas travadas no processo de escolarizacao da comunidade quilombola
Nossa Senhora Aparecida do Chumbo —Poconé/MT.

Os argumentos reunidos neste texto estao organizando em cinco partes.
De inicio, esta introdugao, que apresenta a problematiza¢ao do tema e os objetivo
da pesquisa. Na segunda parte discorremos sobre os procedimentos
metodologicos de coleta de dados. Ja na terceira esbogamos uma analise tedrica e
histérica sobre o perfodo escravocrata e a formagao da comunidade. Por sua vez, a
quarta parte descreve sobre a educagido neste territorio. Por fim, na dltima parte,

sao tecidas as consideragdes finais a respeito do que foi tratado no texto.

Esclarecimentos metodolégicos da pesquisa

A comunidade quilombola Nossa Senhora Aparecida do Chumbo esta
localizada na zona rural, as margens da rodovia MT-451, denominada Adauto
Leite no Km 16, em Poconé-Mato Grosso, e certificada pela Fundagao Cultural
Palmares em 9 de setembro de 2005. O trajeto realizado até a comunidade ¢ feito
apenas em estradas pavimentadas, o que, segundo os relatos orais de membros da
comunidade, nio era possivel em seu inicio.

Atualmente, residem 380 familias com uma média de trés a cinco
moradores por casa. Segundo relato de moradores, a comunidade foi fundada por
seu Manoel Metelo, um descendente de escravo que habitava na regidao, sendo que
as terras foram adquiridas mediante compra. Oficialmente em 23 de agosto de
1895, e completaraem 2017, 122 anos.

A infraestrutura social, atual, engloba: a Escola Municipal Nossa
Senhora Aparecida, que oferta o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, uma

Creche denominada Vovo Teéfila, que oferece a Educacao Infantil e a Pré-Escola,



uma Agencia dos Correios, o Programa Satde da Familia (PSF) e o Centro
Comunitario. Além disso, ha na comunidade mercados, padaria, loja de confec¢ao,
igreja catolica e evangélica, borracharias, bares, um nucleo de policiamento
desativado e a usina de dlcool, que se encontra desativada.

As casas sao de alvenaria, cobertas de telhas. Algumas das familias tém
como fonte principal de renda o programa federal Bolsa Familia. Outras, em
torno de 70% da populagao, trabalham fora da comunidade, em comércios,
6rgaos publicos, garimpos, fazendas, entre outros. No geral, as atividades laborais
envolvem servicos bracais. A falta de empregos na comunidade tem gerado
algumas consequéncias as familias, tais como deslocamentos e disjung¢ao familiar.

Metodologicamente, esta pesquisa se insere na abordagem qualitativa e
no método etnografico proposto por Geertz (2008), no intento de descrever as
experiéncias dos quilombolas e sua organiza¢ao como territorio.

Segundo o antropdlogo, utilizar a etnografia é tentar ler as agcdes dos
sujeitos; contudo, mais do que isso, é tentar interpretar os significados dessas
acoes pela otica de quem vivencia a experiéncia, nao se limitando a descreve-las.

A pratica da etnografia refere-se a uma descri¢ao dos fenémenos sociais
que busca estabelecer relagoes, selecionar informantes, transcrever textos,
levantar genealogias, mapear campos, manter um diario, e assim por diante. No
entanto, nao sio somente essas técnicas e esses processos que definem o
empreendimento, mas sim o “tipo de esfor¢o intelectual que ele representa: um
risco elaborado para uma descricao densa.” (GEERTZ, 2012, p. 4).

[...] caracteriza-se na forma como um pesquisador deve
descrever seus estudos. O pesquisador deve descrever seu
objeto de estudo em suas mais diversas particularidades,
levando em conta todos os pequenos fatos que cercam sua
vida social. Nao bem os fatos em si, mas a acao social destes
fatos. Ndao se busca leis gerais, mas sim
significados/significacdes. A ciéncia do pesquisador deve ser
interpretativa em busca de significado, buscando explicar e
interpretar expressdes sociais que sio 'enigmdticas na sua
supetficie'. (GEERTZ,2012, p. 4).

Isso demonstra que o pesquisador nao pode generalizar ou interpretar

seu local de estudo “pela superficie”, mas deve buscar os significados dentro da



determinada cultura que esta pesquisando, levando em conta, a0 maximo
possivel, as caracteristicas evidenciadas. Nesse sentido, esse método permitiu-nos
realizar observagOes sobre a organizagao da comunidade, na perspectiva de
descrever como os moradores se veem e se reconhecem.

No método de histéria oral, buscamos aporte tedrico em Alberti (2013).
De acordo com a referida autora, a histéria oral deve ser compreendida como um
método de forma mais ampla, que utiliza diferentes técnicas para coleta e analise
dos dados, buscando como finalidade compreender os acontecimentos historicos

por meios dos sujeitos.

[...] possibilita uma reconstru¢do da memaoria num processo
de rearranjo e negociagdo, em que entrevistador e
entrevistado lidam com a memoria. A memaria assume assim,
uma posi¢ao central no trabalho investigativo, pois ela “é
resultado de um trabalho de organizacio e de selecdo do que é
importante para o sentido de unidade, de continuidade e de
coeréncia - isto €, de identidade, realizado pela histéria de
vida”. (ALBERT1T,2013, p.157).

Umas das particularidades da histéria oral, segundo Alberti (2013, p. 31), ¢ a
proposta de “recuperacio do vivido, conforme concebido por quem viveu”. E nesse
sentido que nao se pode pensar em histéria oral sem se apoiar na biografia e na
memoria.

O trabalho com histéria oral exige, portanto, do pesquisador um elevado
respeito pelo outro, por suas opinioes, atitudes e posicdes. Ou seja, nao lhe é permitido
mudar a histéria relatada. A transcricao revela-se como forma de o pesquisador realizar
a leitura correta, a fim de transmitir a imagem mais proxima das situagdes vivenciadas
pelo sujeito.

A entrevista semiestruturada e a observagao participante foram os principais
instrumentos utilizados para coletar dados contidos no presente texto. Para isso, os
registros foram lancados no caderno de campo, destacando diferentes momentos do
cotidiano da comunidade, como as reunides da associacio, as atividades escolares a
comemoragao da festa de Nossa Senhora Aparecida, santa de devo¢ao da comunidade,
celebrada no més de outubro de 2015, entre outras festividades.

Para conhecer o processo de formacao e o inicio da escolarizag¢ao na

comunidade, foram realizadas entrevistas com trés moradores antigos: Senhor



Juca (67 anos), Senhora Ana (55 anos) e Senhor Juquinha (77 anos), residentes da
comunidade do Chumbo, considerados as lideran¢as comunitarias e guardides da
histéria do grupo. Os encontros e os devidos registros realizaram-se na residéncia
dos colaboradores, conforme a disponibilidade e tempo de cada entrevistado.
Todos os participantes da pesquisa assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a gravacao da entrevista, bem
como a publicacdo de suas narrativas. Por fim, as analises desse trabalho estao
baseadas na etnografia proposta por Geertz (2008) e nas técnicas da analise de

contetdo proposta por Bardin (1995).

A formagio dos Quilombos: a Comunidade do Chumbo

A partir do trafico negreiro chegaram ao Brasil mais de quatro milhdes
de negros vindos da Africa, o que resultou em aproximadamente trés séculos de
escravidao. Inimeros estudos apontam que os escravizados, apesar da for¢a e do
poder institucional da escravidao, reagiram diante da submissao e opressio que a
eles eram impostas.

Segundo Moura (1988) a maior organizagdo contra a submissio dos
senhores ocorria em forma de fugas coletivas e individuais, o que resultava na
formagao de quilombos, que se organizavam em diversas formas, com propor¢ao
e duracao diferente uma das outras comunidades.

Os quilombos nio eram simples manifestagdo topica. Muitas vezes
surpreende pela capacidade de organizagdo, pela resisténcia que oferece;
destruido parcialmente dezenas de vezes e novamente aparecendo, em outros
locais, plantando a sua roga, construindo suas casas, reorganizando a sua vida
social e estabelecendo novos sistemas de defesa. (MOURA, 1988, p. 103).

Percebe-se que o quilombo nio foi apenas um fenémeno esporadico,
mas se constitufa firmemente dentro da sociedade escravista, com o proposito de
combater a forma de trabalho que os negros eram submetidos em diversos

estados do pais.

Em Minas Gerais, Mato Grosso, Goias, Pernambuco,
Alagoas, Sergipe, Maranhido, onde quer que o trabalho
escravo se estratificasse, ali estava o quilombo, o mocambo de



negros fugidos, oferecendo resisténcia. Lutando.
Desgastando as for¢as produtivas, quer pela agao militar, quer
pelo rapto de escravos, fato que constituia, do ponto de vista
econdmico, uma subtracio ao conjunto das for¢as produtivas
dos senhores de engenho. (MOURA, 1988 p.103).

Alguns documentos do Governador de Mato Grosso e do Conselho
Ultramarino dao fidelidade a existéncia de quilombos na regido mato-grossense,
havendo registros de que os negros fugidos eram aliados aos indios residentes
naquela area, que viveram por muitos tempos aquilombados (MOURA, 1988).

Em Mato Grosso, assim como em todo o Brasil, o nimero de quilombos
foi expressivo, como ¢ o caso do territério quilombola do Chumbo. Neste sentido,
cumprindo o que determina o artigo 68 da Constituicdo Federal, a Fundag¢ao
Cultural Palmares, certifica no dia 9 de setembro de 2005, a Comunidade
Quilombola Nossa Senhora Aparecida do Chumbo, localizada aproximadamente
a 30 km distante do Municipio de Poconé/MT.

A histéria da Comunidade do Chumbo ¢ apresentada neste artigo com
base nos depoimentos de trés moradores que a ela se vinculam como citado nas
paginas precedentes, considerados as liderangas comunitarias e os guardides da
histéria do grupo.

Seu Juca, uns dos guardides da historia, nos relata que a comunidade é
constituida pelos descendentes de seu avo, Manoel Metelo, que veio trazido como
escravizado da cidade de Patos de Minas/MG para trabalhar na Comunidade de

Moraria, na regiao de Poconé/MT, por volta década de 1880.

Meu avo vivia aqui na regido. Entdo, naquele tempo, ele vivia
na escravidao. [...] ele veio de Minas Gerais, ainda pequeno, e
cresceu dentro da senzala de sua senhoria, ja prestando
servico igual os outros. [..] ai 0 homem comprou aqui, era
tudo fazenda. |...] era muita gente na senzala, nossa existia
muitos escravos. Quando meu bisavo morreu, meu avo ainda
era crianga, e terminou de se criar dentro da senzala. (Seu Juca,
67 anos, em entrevista realizada no dial4 de agosto de 2015).

O seu avo foi o primeiro morador da Comunidade do Chumbo, ap6s ter
garantido sua liberdade por meio de sua carta de alforria. Ao chegar a regido, Seu

Manoel Metelo conheceu Seu Manoel Tobias, um importante fazendeiro da



regido, proprietario das terras da Comunidade do Chumbo, que na época se
chamava Fazenda Guanandi.

Manoel Tobias fez um acordo com Seu Manoel Metelo para que ele
pudesse explorar essas terras e, como forma de pagamento, entregar-lhe-ia uma
parte de toda a sua colheita por um determinado tempo, até quando Seu Manoel
Tobias reconhecesse que os mantimentos entregues teriam sido o suficiente para
pagamento das terras. A partir de entao elas seriam definitivamente de Seu Manoel
Metelo, o que de fato ocorreu em 1900.

Para Santos (2010) os quilombos em Mato Grosso, se constituiram nao
apenas de escravizados fugidos, mas de alforriados que preferiram viver na regiao.
Essas comunidades eram formadas por escravos e libertos, por meio de terras
compradas, abandonadas pelos seus proprietarios ou mesmo herdadas dos
senhores e por outros meios de troca do servigo bragal e o pagamento seria um
pedaco de terra.

O Senhor Manoel Metelo adquiriu, nesse primeiro momento, 250
hectares de terras, e, aos poucos, foi aumentando a extensio territorial com a
compra de novos hectares. Na formacao inicial da comunidade, no inicio do
século XX, residiam somente 20 familias’, que, juntas, ajudaram no seu
desenvolvimento.

No inicio da colonizagio do territério do Chumbo, por volta de 1900 a
produgdo era apenas para o consumo familiar. Plantavam milho, mandioca,
banana, feijao e arroz, caso a safra fosse abundante tirava-se o do consumo
proprio e os demais ela colocado a venda, para complementar a renda. Seu Juca
nos relata que toda essa produgio era trabalhada por meio dos mutirdes e em
comum, niao havia propor¢oes ou espagos que delimitava o plantio entre os
vizinhos.

Nesse sentido, além da ajuda mutua ser uma realidade na comunidade do

Chumbo, eles lutavam constantemente em busca de melhorias para a

°As familias do Senhor Manoel Simplicio, Manoel da Cruz, Antonio José, Amarilio
Alvaro, Manoel Pedro, Manoel Ribeiro, Luiz Bom, Manoel Cesario, José Gregorio,
Manoel Tomas, Desidério Francisco, Sebastiao Rosa, Jacob Metelo, José Metelo, Otavio,

Amancio, Amaro, e das Senhoras Maria Francisca, Joana Rainha de Portuga e Maria Ota
(COSTA, etal.,2013).



comunidade, visando seu desenvolvimento, buscando qualidade de vida aos seus,
principalmente quanto a sadde e educacio, lutas essas que foram/sio travadas
diariamente com o apoio dos movimentos negros € associagao junto ao poder
publico que negam os direitos garantidos as comunidades quilombolas, como é o
caso da educacdo na comunidade que foi tratada com descaso, mas, por meio da

cooperagao e forga dos moradores se tornou uma realidade no Chumbo.

A educagio na comunidade do Chumbo: um caminho de lutas

Uma das lutas travadas pelos moradores da comunidade do Chumbo,
com designio de garantir seus direitos, foi a educagao. O inicio da escolarizagdao na
comunidade esta relacionado a luta desses moradores para garantir que a eles e aos
seus, o direito a educa¢ao, mesmo sem a qualidade garantida nas legislagoes.

Os relatos revelaram que, os moradores da comunidade atribufam um
grande valor a educagdo escolar e a agao delas se tornou essencial para a
implantag¢ao e manutencao da primeira escola. Conforme relato do Seu Juca, o seu
pai, Senhor Sebastido Rosa, foi o responsavel pela criagao da primeira sala de aula
na comunidade, em 1960.

Ao perceber que seus filhos e as demais criangas e jovens da comunidade
nao poderiam permanecer sem estudar, foi em busca de uma professora para
lecionar no local. Ficou sabendo da existéncia de uma professora chamada
Martinha Gongcalves de Lima’, que lecionava numa comunidade vizinha; assim
sendo, foi procura-la para trabalhar na Comunidade do Chumbo.

Ao encontra-la, ela afirmou que, caso o Senhor Sebastidio Rosa
conseguisse autorizac¢ao da Prefeitura Municipal, ela iria trabalhar na comunidade
dele. O Senhor Sebastiao foi até a prefeitura, falou com o prefeito, que concedeu
autorizagao para a transferéncia da professora. Porém, a prefeitura se

responsabilizou somente pelo pagamento salarial dela, de modo que as demais

‘A professora Martinha Gongalves de Lima nasceu no dia 31 de janeiro de 1931 e faleceu
em 2011 aos 80 anos. Dedicou toda sua vida ao exercicio do magistério, principalmente na
Comunidade do Chumbo, aposentando-se na década de 1990. Teve papel fundamental
na histéria da educacao da comunid



obrigagdes, como a organizagao da infraestrutura, materiais e alimentagao ficaram
sob a responsabilidade da comunidade.

Percebe-se, o descaso do Poder publico com a educagao, ao tratar com
indiferenga um direito constituido a todo cidadao independente de sua condigao
social, sexual ou religiosa, ou seja, a educacgao. Neste caso, ela foi tratada como um
direito de todos a ser ministrada com qualidade somente no papel, mas na pratica,
foi necessario realizar um acordo, onde as condi¢Oes foram impostas pela parte
dominante, um desrespeito com as comunidades rurais, sobretudo, as
comunidades quilombolas.

O Senhor Sebastido prontamente aceitou o acordo e, na mesma semana,
a professora Martinha iniciou seus trabalhos na comunidade. Segundo relatos dos
moradotes, o sistema de ensino ofertado na comunidade na década de 1960 era da
1* 2 4% série do ensino fundamental, na forma multisseriada. Os mais velhos
ajudavam os mais novos nas atividades, conforme determinava a professora
Martinha.

O ensino multisseriado na década de 1960 era corrente no meio rural,
limitagao ainda presente em inumeras comunidades. O Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisa - INEP (2000) retrata o perfil das classes multisseriadas
existentes no campo, afirmando que ainda necessitam de um olhar diferenciado e
eficaz para esse atendimento.

As aulas inicialmente ocorriam debaixo de arvores: os alunos se
sentavam no chao ou em pedacos de tronco de arvores caidas ou cortadas.
Posteriormente, o Senhor Sebastido, cedeu um espago em seu terreno e
construiram um espago destinado a escola, inicialmente coberta de palha, sem
paredes. Os alunos continuavam sentando em pedagos de troncos de madeiras.

Escreviam com o caderno no colo, por falta de mesa ou de outro apoio.

Na época que eu estudei era bem diferente, por que no meu
tempo mesmo que eu estudava aqui, as vezes sentava num
banco que nem esse aqui (estava sentando num pedago de
madeira — toco), numa taba como diz o ditado “uma taba num
toco num outro” pra pessoa sentar, ¢ quando nao tinha
sentava no proprio chao, mas era muito bom, a gente tinha
estudo aqui por que ir pra fora ndo dava. (Seu Juquinha, 77
anos, em entrevista realizada no dia 09 de outubro de 2015).



A fala desse senhor e de outros moradores nos permite afirmar que a
vontade de estudar superava todos esses e outros desafios que existiam naquela
época. As palavras de Seu Juquinha, 65 anos, neto de seu Manoel Metelo, contam

sua rapida experiéncia na escola:

Eu estudei aqui. Eu estudei até a 4° série, nossa foi dificil, mas
a gente nao queria parar. Nido tinha lanche, nio tinha
transporte, nao tinha energia e cada um deveria comprar seu
material. Lembro que as vezes chovia e a gente safa correndo
para dentro de casa, porque nio tinha o prédio da escola, mas
a gente era feliz com o estudo. (Seu Juquinha, 65 anos).

Percebe-se na narracao de Seu Juquinha a dificil trajetéria educacional
dos moradores do Chumbo, sem, entretanto, permitir que os obstaculos os
desanimassem na continuidade dos estudos.

Para Furtado (2004), a qualidade do ensino ofertado na zona rural
ocorre em muitos locais de forma precaria, com falta de instalagdes adequadas,
auséncia de materiais didaticos, somando-se a esses fatores se tem a falta de
formagdo e acompanhamento dos professores que ali atuam, demonstrando a
omissao do poder publico em relacdo a educacdo destinada aos moradores do
campo.

As aulas na comunidade do Chumbo, funcionavam de segunda a sabado
até o meio dia, pois no perfodo vespertino os estudantes tinham de ajudar seus
pais nos servigos de roga e em outras atividades que desenvolviam naquela época.
Nio havia merenda escolar, por isso, os alunos deveriam ir a escola ja alimentados.
Do contririo, se nao se alimentassem em casa, ficariam sem comer até retornarem
a sua residéncia. Nao existia nenhum meio de transporte escolar ofertado pelo
municipio. Alguns alunos iam a pé, ou a cavalo ou de carroga de boi.

A escola na comunidade s6 passou a ter existéncia, oficialmente, em
1974. Por meio do Decreto n° 06/74 do dia 30 de maio de 1974 passa a ser
denominada Escola do Chumbo; no ano de 1980, passa a se chamar Escola
Municipal Nossa Senhora Aparecida, nome da Padroeira da comunidade.

A estrutura continua precaria e somente em janeiro de 1995 a
comunidade escolar ganha definitivamente um prédio com a minima estrutura

para o trabalho escolar. Esse prédio, segundo relatos de moradores, foi



conquistado gragas ao empenho de Seu Juca e da professora Juliana, que lutaram
bravamente para que o sonho de ter uma boa estrutura escolar se tornasse
realidade na comunidade.

Passado esse periodo de dificuldades, a educagio ofertada na
comunidade comega a tomar rumos diferentes, nao com a qualidade que ainda
muitos esperavam, mas diariamente, as dificuldades iam sendo superadas, como
falta de transporte publico em alguns momentos, falta de alimentagao escolar, de
profissionais e de formagao continuada, dentre outras situagdes. Nao obstante, a
precariedade nio era suficiente para as professoras desanimarem em relagdo ao
cumprimento do seu papel de educadoras.

Atualmente, existem duas unidades de ensino na Comunidade, que sao
gerenciadas pela Prefeitura Municipal de Poconé/MT: a Escola Municipal Nossa
Senhora Aparecida , que atende do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, ¢ a
Creche Municipal Vové Teofila, que atende aos alunos da Educac¢ao Infantil da
creche a pré-escola.

Essas unidades escolares estao cadastradas no sistema do Censo Escolar
da Educacao Basica (Educacenso), cujo objetivo ¢ realizar o levantamento sobre a
educaciao basica no Brasil, trazendo a realidade do sistema educacional brasileiro
sobre as diferentes modalidades e etapas de ensino, tanto da educacao profissional
quanto da educagdo basica, como unidades de ensino existentes em comunidades
quilombolas (BRASIL, 2015).

Enfatizamos que as duas escolas estdo no processo de organizagiao
como uma modalidade de ensino: educa¢ao quilombola. As equipes gestoras
demonstram interesse em rediscutir a pratica pedagogica, que esta prevista no
processo de reformulagdao do Projeto Politico Pedagogico. Salientamos, que essa
modalidade de ensino, bem como as legislacoes especificas para esses grupos
foram sendo conquistadas aos poucos, por meio da luta dos movimentos sociais,
em especial o Negro e Quilombola que nao silenciaram diante da omissao do
poder publico (CASTILHO; CARVALHO, 2015).

Nesse sentindo, essa articulagao dos profissionais da educacao destas
escolas, possibilitard a inclusao e discussio do contexto historico cultural da
comunidade em sala de aula, permitindo conhecer nao s6 a historia da

comunidade, enquanto territério quilombola, mas dar visibilidade as lutas e



conquistas travadas pelos primeiros moradores, como também pelas professoras
quilombolas que lutam diariamente para que a educagao na comunidade de fato

contemple a realidade escolar.

Consideragoes

Os resultados desta pesquisa evidenciam as lutas travadas pela
comunidade do Chumbo, para o inicio da escolarizagido na nesse territorio.
Desvela ainda, a importancia da uniao entre os moradores e dos movimentos
sociais negros e quilombolas para que tais politicas publicas, sobretudo, a
educacdo pudesse se tornar uma realidade nesse espaco, permitindo que esses
sujeitos se tornassem visiveis pela sociedade.

Nesse sentido, percebe-se que essa precariedade do ensino ministrado
no meio rural, era a realidade educacional vivenciada na comunidade, bem como
em outros territorios, sendo desprezada e invisibilizada por muito tempo pelo
Poder Publico.

Apesar de todas essas dificuldades, entre outras que foram surgindo
durante o percurso educacional, os moradores da comunidade agradecem pelo
ensino que ali foi/é ofertado. Eles relatam que sem o estudo seria dificil
permanecer na comunidade, pois seus filhos precisavam estudar para que
pudessem ter um futuro promissor, ou seja, veem na educagao a oportunidade de
realizar sonhos e melhorar as condi¢oes de vida.

Assim, compreendemos o presenca de um processo de consciéncia
arraigado nesses moradores, sobre a importiancia da educagio para o
desenvolvimento da comunidade, a melhoria das condi¢coes de vida dos
moradores, assim, eles se organizaram, exigiram, lutaram ainda que a pequenos
passos para que essa politica publica fosse uma realidade nesse territério,
contrariando o sistema politico que insistem negar a populagao quilombola seus
direitos.

Por fim, esperamos que este trabalho possa despertar novas discussoes e
concomitantemente possibilite a¢oes politicas, pedagogicas e administrativas para
essa populacao, e que de fato a educagao escolar quilombola como orienta as

Diretrizes Curriculares para Educa¢ao Quilombola, se torne uma realidade na



comunidade do Chumbo, que tanto lutou/luta para sua continuidade nesse

espago.
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CINEMA NEGRO NA EDUCACAO: MATERIALIDADES DA
IMAGEM DE AUTOAFIRMACAO NO PROCESSO DE
DESCOLONIZACAO EM “DIALETICA DO AMOR”

Mory Marcia de Oliveira Lobo'

Introducgao

O Cinema Novo teve o infcio de sua idealizagao a partir de 1960 com o
cineasta baiano Glauber Rocha que com o slogan “uma camera na mio e uma
ideia na cabec¢a”, renovou o cinema nacional introduzindo a “estética da fome”,
produzindo impactos significativos até os dias de hoje na filmografia.
Considerando a gama de conhecimento produzido por esse renomado cineasta
podemos dizer que o cinema brasileiro ganha um personagem contravertido e
polémico.

No pensamento de Glauber Rocha o cinema brasileiro das décadas de
1960 e 1970, ainda nao mostrava a cara do Brasil. Imbuido por um protagonismo
de uma geragdo que queria mostrar a realidade do seu pais pela tela
cinematografica, Glauber e alguns amigos envolvidos na atmosfera histérica,
politica e social da época, criaram toda uma expectativa de mudangas estruturais
na sociedade. Aproveitaram o perfodo de transformagoes provenientes do éxodo
rural, industrializacao e o crescimento das cidades para transpor suas ideias para a
cinematografia. Para ele “Nosso cinema é novo porque o homem brasileiro é
novo e a problematica do Brasil ¢ nova e nossa luz é nova e por isso nossos filmes
nascem diferentes dos cinemas da Europa. [...| Nossa geragao tem consciéncia:
sabe o que deseja. Queremos fazer filmes anti-industriais”. (ROCHA, 1981, p.17).

O contexto no qual Glauber Rocha atuava foi marcado por um perfodo

"Mestra em Educagio. Graduada em Pedagogia e Especialista em Coordenagio
Pedagdgica pela Universidade Federal de Mato Grosso e integrante do Grupo de
Pesquisa em Movimentos Sociais e Educaciao - GPMSE (UFMT).

2. . ~ -
Nesse excerto foram respeitados a pontuagao e os destaques do texto original.



de luta e surgimento de grandes liderangas que protagonizaram o fortalecimento
da afirma¢do de uma cultura nacionalista na qual produg¢des sapientes eram
necessarias para que a realidade fosse mostrada la fora como forma de resisténcia
a praxis politica e social imposta as origens de um pais colonizado como o Brasil.
O Cinema Novo tornou-se entdo ferramenta importante no espago
internacional como expressao da cultura brasileira, e Rocha no intuito de trabalhar
nas telas a identidade e a cultura nacional rompeu com toda uma estrutura de
estudios luxuosos, totalmente contrarias a realidade identitaria do Brasil da época.
Para dar inicio a seu projeto revolucionario, Glauber Rocha escreveu
uma carta ao amigo César Saraceni que estudava cinema na Itdlia e citou nomes
dos primeiros desbravadores que com ele pensaram uma nova roupagem para o

cinema no Brasil.

[...] estamos recriando nosso cinema e vocé precisa voltar para
ser soldado nesta luta. Nao quero que vocé fique mais tempo
na Italia. |...] precisas FAZER FILMES aqui no Brasil dentro
de nossa luta: Joaquim [Pedro de Andrade], eu, [Luis| Paulino
[dos Santos|, vocé, Miguel [Borges|, marcos [Faria], Leon
[Hirszman] e outros novos que surgirdo.” (SIMONARD,
2002, apud SARACENI, 1993:94-95).

O Cinema Novo apresentava linguagem propria caracterizada como um
movimento artistico que reunia além de Glauber Rocha outros pensadores como
Caca Diegues, David Neves, e Ruy Guerra que foram referéncia para essa nova
tendéncia cinematografica a qual passaram a chamar de “Estética da Fome” por
apresentar a fome e a miséria do sertio nordestino como cenario de luta e

contradi¢oes com a politica governamental da época.

1. O Cinema Negro no Processo de Descolonizagao em Consondncia com
aLei13.006/14 no Curriculo Escolar

O Brasil do século XXI apresenta-se mundialmente como um pafs ainda

marcado pelas desigualdades sociais de caracteristicas raciais. Durante muito

“Nesse excerto foram respeitados a pontuacio e os destaques do texto original.



tempo, prevaleceram na sociedade brasileira estereétipos generalizados voltadas
as pessoas negras que se estabeleceram como padriao social, contudo, partir das
lutas dos movimentos sociais, principalmente dos movimentos negros, foram
produzidos estudos e pesquisas que contestam a democracia racial’.

Para Nogueira (1998, p.200) existe uma ideologia’ constitutiva na
sociedade a0 branqueamento que foi ensinada culturalmente como também a
associagao dos tracos negroides ao carater da pessoa. Para este autor, o negro
brasileiro ¢ desencorajado de qualquer pretensio a ascensao social pela propria
condig¢ao que ja o coloca em estado de autoinibi¢do e de moderagdo no proprio

nivel de aspiracao do que lhe é negado.

Sob o ponto de vista negativo, o preconceito atua tanto
objetivamente, através dos obsticulos que se lhe opde a
mobilidade social, como subjetivamente através do
desencorajamento que tende a resultar na ameaca de
humilha¢iao que pende sobre ele e que se torna tio mais
eminente quanto mais se mostra ambicioso e arrojado.

(NOGUEIRA, 1998, p.201).

Coma implementagio da Lei 13.006/14° no curriculo escolar, o Cinema

Negro pode vislumbrar a grande oportunidade de tornar-se ferramenta

"Refere-se a um conceito de que no Brasil no qual pretos e brancos convivem
harmoniosamente desfrutando iguais oportunidades de existéncia. Essa pretendida
igualdade racial, constitui o maior motivo de igualdade nacional, entendendo a
democracia racial como a metafora perfeita para designar o racismo no estilo brasileiro:
nao tio 6bvio como o racismo dos Estados Unidos nem legalizado como o Apartheid da
Africa do Sul, mas eficazmente institucionalizada nos niveis oficiais de governo assim
como, difuso no tecido social, psicolégico, econémico, politico da sociedade do pais
(NASCIMENTO, 1978, p. 41 ¢ 92).

‘Tdeologia do branqueamento refere-se a integracio dos negros via assimilagio dos
valores brancos e teve como objetivo propagar que nao existiam diferencas raciais no
Brasil e que todos aqui vivem de forma harmoniosa, sem conflitos. A isto damos o nome
de democracia racial. Projeta uma nacdo branca que por meio do processo de
miscigenagdo ira arrancar o negro da nacao brasileira, supondo assim, que a opressao
racial acabaria com a raga negra pelo processo de branqueamento. (SKIDMORE, 1989,
p-81).

"O artigo 26 da Lei 13.006/2014 de 26 de junho de 2014 estabelece as diretrizes de base da
educacio nacional inserindo a exibicao de filmes nacionais em duas aulas mensais como
componente curricular. (FRESQUET; MIGLIORIN, 2015, p. 8).



pedagbgica para fortalecer a discussao étnico racial que ja vem sendo
empreendido com a Lei 10.639/03, como mais um componente na luta pela
descolonizagao da educacio e seus atores considerando a dimensido pedagdgica
de expressividade genuinamente afro-brasileira apresentar grande capacidade de
contextualizacdo educativa de diferentes linguagens na mesma perspectiva do
respeito a diversidade.

A expressiva contextualidade e empenho dos Movimento Negro na luta
por politicas afirmativas possibilitaram ao afro-brasileiro maior acesso a uma
escolarizacado dimensionada para a diversidade, viabilizando a igualdade de
oportunidades, assim como o reconhecimento de sua historia e contribuicao na
formacao do Brasil.

E perceptivel os avangos nas discussdes sobre as relagOes raciais no
ambito escolar que ajudam a fortalecer a desconstrucio da ideologia do
branqueamento e acredita-se que a educa¢do seja indispensavel como
instrumento significativo para que esse processo avance em dinamicas de
multiplicidade epistémica.

Aluta do afro-brasileiro porigualdade de oportunidades consolidou-se a
partir da revolugao tecnoldgica na qual as questdes raciais ganharam visibilidade
nos meios de comunicac¢ao alavancando o reconhecimento e a valorizacao social
em setores importantes como no meio artistico, no esporte, na politica, nas
universidades e também por meio de a¢Oes afirmativas.

Por esse motivo, observar o discurso cinematografico na
intencionalidade de identificar demandas identitarias para autoafirmagao social,
inicialmente necessita-se uma analise subjetiva do negro brasileiro
contemporineo na medida em que pesquisas recentes’ o apontam na pirimide
social em vulnerabilidade imposta ainda sem poder de ascensio, dadas a todo um
contexto historico em que pessoas com a pele preta foram consideradas inferiores

aos da pele branca.

‘Indice de Vulnerabilidade Juvenil a Violéncia e Desigualdade Racial 2014, elaborado em
parceria da secretaria, Férum Brasileiro de Seguranca Puablica, Ministério da Justica e o
escritério da Unesco (Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a
Cultura) no Brasil. Disponivel em http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002329/2
32972POR.pdf. Acesso em 03 de junho de 2015.



Para Fanon (1980) apud Lippoud (2005, p.12), o grande complexo do
negro, esta exatamente no sofrimento e transtornos psicolégicos que denotam
fragmentagdo de suaimagem, a qual denominara “desvio existencial imposto pela
cultura branca”. Esse desvio existencial, desencadeia uma neurose possivelmente
obsessiva que o leva a negar sua propria identidade em favor daimagem do outro.

O sofrimento do negro que sente dificuldade de se autoafirmar negro
esta exatamente no “desejo” alienante de querer ser branco e sendo assim, o
branco nesse “lugar’”™ dado a ele pelo negro, possui total controle e poder de

manipulagao. Sobre essa condi¢ao, Césaire afirma:

[...] a colonizacio se funda na psicologia; que pelo mundo fora
ha grupos de homens atacados, ndo se sabe como de um
complexo que é mesmo preciso designar por complexo da
dependéncia que esses grupos sao psicologicamente
formados para ser dependentes; que tem necessidade da
dependéncia; que a postulam, que a reclamam, que a exigem
que este ¢ o caso da maioria dos povos colonizados, e dos
Malgaxes, em particular. (CESAIRE, 1978, p. 45 a 46).

Esse comportamento dependente indicado por Césaire ¢ comumente

. . 9
encontrado no afro-brasileiro, que o IBGE classifica como pardos que se

"Para a Psicanglise “desejo” é um emaranhado de sintomas, sonhos e fantasias, que sdo signos de
percepcio pelos quais, uma experiéncia de prazer ou desprazer que tenha sido memotizada no
aparelho psiquico. Quando se procura o objeto, na verdade procuram-se tracos de algo perdido, ou
seja, um impulso de recuperar a perda da primeira experiéncia de satisfacao.
http:/ /wwwijauregui.arqu.br/psicanalise.html. Acesso em 18 dejaneiro de 2016.

8‘ Tugar” -Refere-se a teoria L acaniana como a estrutura, que o define ¢ o distingue, simultaneamente, dos
demais signos. Disponivel em: http://lacan.orgfree.com/textosvatiados/lacanteotiadosujeito.htm.
Acessoem Acessoem 18dejaneirode2016.

*Termousado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (BGE) para configurarum dos cinco
grupos de "cor ou raca que compoem a populacio brasileira, junto com brancos, pretos, amarelos e
indigenas. Disponivel em: https://wwwibge.govbt/home/presidéncia/noticia/imptessao.php?id-
noticia=337. Acessoem 18 dejaneirode 2016.



assustam quando sao chamados de pretos. A dependéncia aparece exatamente na
auséncia de um estimulo operante para a iniciativa comportamental que denota o
desejo inconformado com a situagio.

Prudente (2009) mencionou que |[...] o afro-brasileiro quando olha no
espelho toma um susto, pois ele nao ¢ a realidade da sua historia. |...]. Nesse caso, a
insatisfagdo conformada como um dos pressupostos abordados por Césaire
quando fala sobre a rela¢ao de dependéncia do colonizado com o colonizador.

Nesse sentido, Prudente (2014, p.421) também coloca que a relagao de
poder na imposi¢io da imagem sucumbe em um processo de dominagao
exploratéria, no caso aqui tratado, o afrobrasileiro em todo seu movimento
relacional na sociedade ja que uma imensa maioria de negros ainda permanece
exercendo trabalhos subalternos.

Césaire (1978, p. 47) também fala de uma “divinizagao” que o preto tem
para com o branco. Essa divinizagdo trata-se de uma metodologia de ensinamento
da superioridade racial na qual o branco se impoe em beleza, inteligéncia, em
ascensao social, pois tudo corre a favor dele. Esse processo na relagao de poder e
imagem ¢é que possivelmente desencadeia a diviniza¢do e até um certo
“encantamento hipnético” do preto pelo branco que mantem o preto sempre em

o . e T
posicao inferior, o préprio preto coloca-se nesse “lugar” de inferioridade perante
o branco conforme nos relata Lippold.

[...]- Neste processo de embranquecimento cultural
busca-se estar o mais proximo da brancura: o negro
para atingir este objetivo muitas vezes procura
amantes brancas, pois ele pensa que ao ser amado por
ela ele é digno do amor branco, ele enfim é branco. O
negro que quer ascender socialmente procura
apossar-se de simbolos de status social, um deles ¢,
com certeza, a mulher loura; isto é corriqueiro no
Brasil. Muitas mulheres negras buscam
embranquecer, ndo sé buscando parceiros brancos,
mas também fisicamente. Paises como o Senegal
possuem alta porcentagem de mulheres que usam

produtos - geralmente nocivos a saide - para
branquear a pele. (LIPPOLD, 2005, p. 14).

Reportar a real situagao do afro-brasileiro denota uma impressao de que

seu posicionamento negado ¢ uma escolha. Vivemos na velha faldcia de que cada



um escolhe o caminho que quer seguir. Contudo, quando se trata do afro-
brasileiro, em relagao ao branco malsucedido nao hé essa cobran¢a com a mesma
intensidade de responsabilidade como o surge para o preto que é malsucedido.

O afro-brasileiro, mesmo diante das conquistas pelos movimentos
sociais na busca por igualdade, ainda carrega o peso que Césaire (1978, p.20) vai
chamar de inculcamento processual imposto e validado no comportamento
cotidiano tornando-se elemento fundamental na qual a simples a condi¢ao de
minoria nega a ele o direito a educagao, a dignidade, a moradia, ao trabalho, a
cultura, e nao podemos, portanto, dizer que é uma escolha.

Tudo o que lhe ¢ negado ja coloca o preto em fragilidade social imposta,
expondo-o a vulnerabilidade levando-o a viver na condi¢ao de negado, no qual o
auge do seu desvio existencial ainda o coloca em sentimento de culpa por estar
nessas condicoes. F provavel que a neurose obsessiva' capaz de mascarar a
existéncia de um racismo camuflado dentro de uma possivel construciao
ideolégica do branqueamento, o anula em posicionamento de negagao,
fragmentando sua construc¢ao identitaria nas produgdes simbolicas.

Cabe-nos lembrar que o afro-brasileiro vive na condi¢ao de minoria ha
mais de 150 anos, sua identidade racial, perdeu-se pela imposicio da falsa
democracia racial resultante de um discurso inculcado de branqueamento aqueles
ja vinham de processos de miscigenagao. Nascimento,(1978, p.41) expods que
aqueles apresentavam a pele mais clara ja nao era mais negro e sim “mulato” ou
“pardo” como descreve o IBGE em pesquisas de abordagens sobre cor da pele.

Com isso, foi se perdendo as identidades e muitos brasileiros nao foram
mais se reconhecendo como de origem africana, ou seja, de cor preta. A tao
estudada miscigenagao, trouxe a possibilidade de encontrar um parente europeu
na arvore genealdgica da familia e justificar o nido reconhecimento da matriz
africana e a negacao de qualquer traco que pudesse empretecer sua linhagem.

O Cinema Negro surgiu nesse cenario como elemento transferencial no

processo de descolonizagio com uma compreensao de como as transformagoes

10. - . .
Para Freud (1909, 1996) o sujeito se estrutura a partir do recalque de um trauma sexual ocorrido durante a
infancia. No caso dos neuréticos pode se considerar que a neurose se instala no fracasso deste recalque, no
fracasso da defesa do eu contra o trauma. O obsessivo sofre de pensamentos.



no ambito social sao processadas com intervengdes do homem em uma
intencionalidade de relagao de poder e que podem ser desconstruidas pelo acesso
a informac¢dao em dinamica pedagodgica que sugere confronto e resisténcia ao
longo do tempo, quando o oprimido percebe o poder de manipulagiao do seu
opressor pela coer¢ao, pelo inculcamento e reage em dinamica de austeridade
operante na sua relagaio como ser social.

Nessa perspectiva, a inser¢ao da Lei 13.006/14 no curticulo escolar,
tornou-se elemento essencial e positivo no combate ao preconceito racial. Apesar
disso, sabemos que s6 isso nao basta. E preciso desenvolver estratégias de ensino
com intervengdes na pratica educativa, de modo a subverter a légica do racismo,
estruturar uma educa¢ao que positive a imagem racial de jovens e adultos pretos
(as), pois entendemos o racismo como um elemento estrutural de um pais

colonizado.

2. Materialidades da Imagem de Autoafirmagio no Filme "A dialética do
Amor" norteada pela Metodologia Analise do Discurso no Modelo
Francés

A Analise do Discurso de linha francesa (AD) é conhecida como um
modelo metodologico que, surgiu na década de 1960 referenciada pratica escolar
tradicional na Franc¢a que se da em como explicar um texto. Trata-se, portanto, de
uma metodologia que privilegiando a interdisciplinariedade articula pressupostos
teoricos da Linguistica, do Materialismo Histérico e da Psicanalise. (MARQUES,

2011 p. 23).
Com o aporte da AD, consideramos possivel destacar as materialidades

da imagem em movimento, investigando como as relagdes sujeito e corpo sao
estabelecidas no Cinema Negro por meio da analise discursiva do filme, A
dialética do Amor de Prudente (2012), que evidencia o protagonismo negro como
tematica principal, buscando identificar as ambiguidades inerentes a superagao de
uma condi¢ao imposta socialmente para a autoafirmacao social, como nos ensina

Fanon.

O comportamento do homem ndo ¢ s6 reativo. Sempre ha
ressentimento em uma reacdo. Nietzsche, em La volonté de



puissance, ja o tinha assinalado. Conduzir o homem a ser
acional, mantendo sua esfera de influéncia o respeito aos
valores fundamentais que fazem um mundo humano, tal ¢ a
primeira urgéncia daquele que, apos ter refletido, se prepara
paraagir (FANON, 2008, P. 184).

E importante ressaltar que as perspectivas deste trabalho com a analise
de discurso filmico ¢ usado no sentido peculiar a esbogar os aspectos subjetivos
do sujeito ou seja, examinar as consequéncias de todo um contexto historico
social sobre o comportamento pessoal do afro-brasileiro em diferentes
posicionamentos que o faz participar apenas de situagoes autorizadas, uma vez
que cada contexto exige desse sujeito um tipo de comportamento, um estilo, um
conhecimento sobre o contexto historico-social e portanto a elaboragao
sistematizada ou ndo de um discurso. (PECHEUX, 1997 p.23).

Dessa forma, as analises nos levaram a compreender que quando se fala
em fundamentos linguisticos no enunciado dos falantes, significa que esse
discurso sustenta explicagOes sobre relages entre seus falantes na qual
contemplam reciprocamente um juizo de valor atribuindo-lhes identidades
discursivas, permeadas por imagens ideologicamente forjadas a partir de
formagoes discursivas vigentes.

Nesse sentido, Prudente (2014, p.419) enfatizou que o Cinema Negro
carrega em sua esséncia essa dimensao comunicativa que identifica
comportamentos discursivos e para além do questionamento sobre esse
comportamento, reage em posi¢ao imagética corporal fundada na cosmovisao de
respeito a diversidade e propagac¢ao de uma cultura de paz. Para o referido autor, a

imagem ¢ um elemento pedagdgico de afirmagao discursiva no cinema negro.

Se, para Merleau-Ponty, o cinema é uma nova psicologia, em
que nele também se compreende o lugar de percepcao, o
cinema negro val se mostrar, nessa perspectiva, Como um
corpo que também ocupa a imagem como expressio de
consciéncia; desta forma, o negro nao poderia estar deslocado
como mera figuracio em favor do protagonismo, da
hegemonia euro-hetero-macho-autoritaria. No cinema negro
a construcido daimagem positiva dar-se-4 por um processo do
resgate do valor da africanidade, enquanto epistemologia
fundada na cosmovisao do respeito a biodiversidade.



(PRUDENTE, 2014, p.420)

Refletir sobre o papel da cinematografia na educagao para o campo da
pesquisa académica nos remete a observar a polissemia dialética dessa pratica e
sua relagdo com a exterioridade ideoldgica implicita nas estruturas curriculares da
educacio contemporanea, tendo em vista o espago escolar apresentar ainda forte
resquicio do monoculturalismo embora ja se tenha avangado na ultima década nos
movimentos pela diversidade.

Considerando contextualidades filmicas inerentes a corpo e sujeito, a
analise sugere o encontro do sujeito em sua forma de vida com seus objetos
(MILANEZ, 2011, p.50) e assim dispoe de uma composi¢ao de elementos que no
decorrer das cenas permeiam significados importantes para que a interpretagao
ganhe pertencimento de “lugar” no campo visual e identitario. Nessa perspectiva,
a Analise do Discurso proporciona a averiguagao estrutural do filme pesquisado
na intencionalidade de encontrar o discurso ideoldgico e seus vetores no roteiro
textual observando os pontos essenciais, isto €, o filme como objeto de analise
discursiva reporta a observacado das materialidades dos recursos internos e
externos que aparecem nas cenas e no movimento dos sujeitos com o objeto.
Dessa forma, é possivel compreender os enunciados a partir de uma visao
psicanalitica sobre os determinantes nas cenas comparadas. A partir da
compreensao, é possivel selecionar as cenas por unidades organizando de acordo
com o objetivo da pesquisa.

As analises apresentadas tratam de fatos, de suas materialidades e de sua
espessura visual. Marques (2011) apud Pécheux (1998, p. 160) enfatizou que é
importante para o pesquisador observar que as palavras mudam de sentidos
segundo as posi¢oes sustentadas. Com isso a materialidade das falas no cenario se
funde com acontecimentos historicos ao serem sustentados pelos veiculos de
comunica¢io sofrendo constantes muta¢des em consonancia a essas
determinadas posi¢oes dos sujeitos.

Sendo assim, as materialidades do discurso filmico sio representadas
por formagoes ideoldgicas, portanto, nao é uma transmissao de informagdes e sim
um efeito de sentidos administrados. Entretanto, a hermenéutica da pesquisa deve
considerar a opacidade e nao a fixidez, ou seja, o pesquisador devera perceber as

inconsisténcias proprias do discurso extraidas dos sujeitos falantes e compara-los



com o propésito do filme. (MARQUES, apud. ORLANDI, 2009, p. 60).

3. A analise Filmica

A anilise filmica de “A Dialética do Amor” comega pelo processo
exploratorio e contextual do filme tragando um pouco do petriodo histérico da
revolucao mocambicana sobre os viés dos autores: Casimiro 2005, Sumich 2005,
Liesengang 1986 e Fanon 2008, evidenciando a imagem de autoafirmagao e ao
mesmo tempo localizando a neurose colonial no campo subjetivo, trazendo esse
debate para as relagoes étnico e racial no Brasil, atribuindo o importante papel da
educacdo nessa desconstrucao ideoldgica de esteredtipos atribuidas ao afro-
brasileiro e a0 mesmo tempo construindo uma base de igualdade e respeito a

diversidade contextualizadas no filme.

Figura 1: Sinopse do Filme A Dialética do Amor

—— \ Didletica do Amor. O diretor Celso Luiz Prudente
‘ | (2012) trata da importancia das vilvas dos ex-
| combatentes do processo  revolucionario, na
| descolonizagéo mogambicana. O filme € tambem
uma apologia imagética a estatua orientadora do
lider revolucionario Samora Machel, na praca da

independéncia. Duragao: 06min, 2012. Rodado em

Maputo — Mogambique.

Em um segundo momento as imagens e as falas dos atores foram
selecionadas e a partir de uma corpora interpretativa construida para atender os
objetivos da pesquisa, iniciou-se a decomposi¢ao das falas correspondentes as
imagens a partir de autores como Pecheux (1988, 1997), Courtine (1999), Orlandi
(2009) e Aumont (1995).

Nesse momento foram incorporados ao trabalho conceitos importantes
da metodologia na qual passo a passo os dispositivos ideologicos e os
fundamentos do materialismo histérico vao aparecendo sustentando
interpretagdes nas quais as subjetividades inerentes a processos historicos
ganham corpo e aparéncia pela representatividade discursiva sobre situacoes das

quais o sujeito participa como membro de uma sociedade estratificada por classes



sociais, na qual ele assume posi¢oes sustentadas pelo comportamento discursivo.

Tratando-se de neurose colonial, além do autor Fanon (2008),
realizamos uma leitura Lacaniana sob o viés dos autores Roudnesco e Plon
(2008), pois o filme traz um debate racial voltado para os estudos da psicanalise em
que os desejos inconscientes também determinam os discursos e o “lugar” o qual
o0s sujeitos ocupam, sem descartar o campo do poder coercitivo social que se da no
coletivo. Recorremos ainda a psicanalise para explicar os processos de
representacao dadas ao autor do filme e seu referente textual, que no roteiro
filmico aparecem coletivamente construidos por interagoes discursivas e por um
sujeito fragmentado em suas neuroses sociais.

Esse comportamento ¢ estudado por pesquisadores importantes na
contemporaneidade como Bauman (2008), Hall (2015) e que atribuem a passagem
da era industrial para a era do consumo promotora de mudangas
comportamentais na sociedade e que identificam essa divisao de classes sociais
como produtora variantes de posi¢Oes sustentadas na criacdio de novas
identidades de grande impactos ao psicoldgico das pessoas.

No final da analise aparece os didlogos comuns entre os autores
apontando para a mesma direcio: a educacio como portadora da didatica épica”
trabalhada pelo cinemanovista de Glauber Rocha no Cinema Novo e que se torna
indicativo de equidade pedagdgica suscitando novos olhares, novas metodologias
e novas roupagens para o debate racial no Brasil pelo viés da educacio.

E importante ressaltar que nesse processo pedagbgico o sujeito
confronta sua proépria historia que acaba por direcionar suas construgdes para
uma cultura revolucionaria que o posicione a confrontar suas alienagoes e suas e
superar todo o processo de opressao dada as minorias de forma que suas reflexées
ganhem uma busca instrumentalizada pelo autoconhecimento epistémico de

negacao ao sistema opressor. (ROCHA, 1981, p. 60).

"Didatica Epica é o resultado de uma revolugio cultural e historica de criatividade e agio
no campo da arte, concretizando-se como historia e cultura. A Didatica: alfabetizar,
informar, educar, conscientizar as massas ignorantes, a classe media alienada. A Epica:
Provocar, estimular revolucionario. A Didatica ¢ cientifica, a Epica é uma pratica poética,
que tera de ser revolucionaria do ponto de vista estético para que projete
revolucionariamente seu objetivo ético. (ROCHA, 1981, p. 67).



A Didatica Epica é considerada por Glauber Rocha e seus sucessores um
processo violento, mas dialético de analise e processamento de uma cultura
revolucionaria que movimenta aprendizagens itinerantes que possivelmente
evidencia a ética e a coletividade organica no ato de pensar a sociedade como bem
comum e agir sobre ela como agente participativo e produtor de conhecimento.
(ROCHA, 1981, p. 67).

O Cinema Negro ¢é revolucionario, porque instiga o debate racial e
movimenta o negro para o protagonismo subjetivo que transpde fronteiras
culturais e ideolégicas advindos da colonizagao. Segundo Rocha (1981, p.68),
nesse momento, requer-se acuidade cientifica, psicanalitica, protagonista

consciente de informacao e formacao para a revolu¢ao das massas criadoras.

Consideragoes

Evidenciar a discussdo racial pela estética filmica norteada pela
metodologia Andlise de Discurso, enriquece ainda mais o cinema negro como
dinamica de conhecimento, partindo do exercicio dialético de novas formas de
compreender as narrativas filmicas e refletir sobre fenémenos da
contemporaneidade pertinentes a estudos e investigagdes que promovam o
amadurecimento do capital tedrico e no debate das questoes raciais.

A partir dos elementos evidenciados neste trabalho, pode-se pensar na
escola contemporanea como espago de perspectivas, possibilidade de trocas e
estreitamento das relagoes pelo dialogo, respeito a diversidade, enfim, um espago
de construgao configurado pela agao libertadora de educar para novos tempos,
novos espagos e¢ novos caminhos. O cinema negro ja é uma realidade
revolucionaria identitaria de alteridade e consciéncia de pertencimento.

Paulo Freire foi um grande propagador da Didatica Epica de Glauber
Rocha, na medida em que sua concep¢ao de educacdo era direcionada para
confrontar a dominacao pela educagiao libertadora, capaz de romper com
processos alienantes e de conformagao do oprimido existencial em um sistema de
dominacao alienante. (FREIRE, 1982, p. 24).

A analise filmica exige muito trabalho, indagagoes e referéncias, mas

também aponta para uma contribui¢io importante nas importantes esferas



educacionais da sociedade, uma vez que o Cinema Negro traz consigo li¢oes e
contribuicdo que encoraja os enfrentamentos intelectual, social e pessoal e
permite vislumbrar relagoes mais humanas de respeito e condi¢oes de igualdade

social.
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A ESCOLA INDUSTRIAL DE CUIABA

Nadia Cuiabano Kunze'

Introducao

A Escola Industrial de Cuiaba (EIC) foi uma institui¢do escolar que
ofertou o ensino profissional na capital do Estado de Mato Grosso em meados do
século XX’. Essa denominacio corresponde a terceira configuracio do atual
Campus Cuiaba do Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso (IFMT).

O interesse pela investigacdo da génese e estruturacio da EIC foi
impulsionado pelo anseio de continuidade das pesquisas realizadas no Curso de
Mestrado em Educacio’, pela necessidade de conhecimento de seu histérico,
gerada no desenvolvimento das atividades profissionais resultantes do vinculo

. . . . P 4
profissional estabelecido com as demais instituigdes que a sucederam e,

"Doutora em Educacio pela Universidade de Sio Paulo — USP, Técnica em Assuntos
Educacionais do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso —
IFMT/Campus Cuiabd, coordenadora local do Mestrado Interinstitucional em
Educacio da UFG/IFMT, organizadora da Revista Cientifica Profiscientia, Periédico
Multidisciplinar do IFMT/Campus Cuiaba e Pesquisadora permanente do Grupo de
Pesquisa Hist6ria da Educagao e Memoria - GEM, do Programa de Pés-Graduagio em
Educa¢ido do Instituto de Educagio UFMT. Integrante do Grupo de Pesquisa em
Educacio Profissional e Tecnolégica - GPEPT (IFMT)

“Este trabalho reporta-se 4 pesquisa de doutorado concluida em 2011 no
PPGE/FE/USP, linha de Pesquisa Histéria da Educacio e Historiografia, que enfocou a
trajetéria historica da Escola Industrial de Cuiaba entre os anos de 1942 ¢ 1968.

"Desenvolvido no ambito do Programa de P6s-Graduacio em Educagio, do Instituto de
Educacio da Universidade Federal de Mato Grosso, linha de pesquisa Cultura, Memoria e
Teorias em Educacio, entre 2003 e 2005. Essa investigaciao abordou a constituicao da
Escola de Aprendizes Artifices de Mato Grosso (EAAMT) e do Liceu Industrial de Mato
Grosso (LIMT), instituicbes antecessoras a EIC e correspondentes, respectivamente, a
primeira (1909-1941) e segunda (1941-1942) configuragdes do atual Campus Cuiaba do
IFMT.

‘Escola Técnica Federal de Mato Grosso — ETFMT (1968-2002), Centro Federal de
Educac¢io Tecnolégica de Mato Grosso — CEFETMT (2002-2008) e Campus Cuiaba
“Octayde Jorge da Silva” do IFMT (2008 a atualidade). Na ETFMT fui aluna do Curso
Técnico de Secretariado entre os anos de 1985 ¢ 1987 e em 1999 ingressei como servidora
efetiva.



fundamentalmente, pela grave precariedade de informagdes a seu respeito.

Diversas indaga¢des foram elaboradas para orientar o estudo do seu
itinerario de vinte e seis anos e por fim puderam ser consolidadas no seguinte
problema central: Por que a EIC foi criada e como ela se estruturou para formar o
trabalhador mato-grossense?

Em busca das respostas, os aportes tedricos adotados nessa investigagao
orientaram o entendimento de que a especificidade de um objeto de estudo se
apreende no préprio contexto histérico em que ele se produz. Nesse sentido,
considerou-se, fundamentalmente, a relacio constitutiva entre a sociedade (a
totalidade) e a escola (o singular, o particular), bem como que ambas s6 existem
nessa relagado, ou melhor, “[..] que a criacio e o desenvolvimento de uma
determinada instituicio escolar estio condicionados por uma determinada
sociedade que, por sua vez, é influenciada pelos rumos que a escola venha a
tomar”. (NOSELLA; BUFFA, 2005, p. 362). Com o esclarecimento de Magalhaes
(1999), ficou reforgado que:

Compreender e explicar a existéncia histérica de uma
institui¢ao educativa é, sem deixar de integra-la na realidade
mais ampla que é o sistema educativo, contextualiza-la,
implicando-a no quadro de evolucao de uma comunidade e de
uma regidao, ¢ por fim sistematizar ¢ (re)escrever-lhe o

itinerario de vida na sua multidimensionalidade, conferindo
um sentido histérico. (MAGALHAES, 1999, p. 64).

Além dessa orientacio de se evidenciar na pesquisa a conjuntura
nacional e local em que a institui¢io educativa se constituiu, outra diretriz
relevante desse tedrico adotada nesta investigagdo foi a de que na apreensao das
suas especificidades, a EIC foi entendida como um espago em construgao,
detentor de identidade e cultura pedagdgica, promotor de diversas praticas em
consonancia com seus fins e conteidos (MAGALHAES, 2004). Desse modo, o
esforco de apreendé-la historicamente pressupos conhecé-la enquanto totalidade
em movimento, portadora de singularidade.

[...] uma complexidade espacio-temporal, pedagdgica,
organizacional, onde se relacionam elementos materiais e
humanos, mediante papéis e representagdes diferenciados
entretecendo e projectando futuro(s), (pessoais), através de
expectativas institucionais. (MAGALHAES, 1998, p. 61-62).



Seguindo esses principios orientadores, os procedimentos
metodologicos da pesquisa historica adotados foram o levantamento da
bibliografia existente acerca da tematica em estudo, da conjuntura social, politica,
econdmica e educacional mato-grossense e brasileira do periodo delimitado, bem
como o arrolamento das fontes historicas oficiais e nao-oficiais, produzidas ou
nao pela EIC.

A busca das fontes iniciou-se na biblioteca, no acervo fotografico
escolar e no arquivo permanente do Campus Cuiaba do IFMT por se
compreender que “[...] as escolas apresentam-se como locais que portam um
arsenal de fontes e de informag¢des fundamentais para a formulacdo de
interpretagdes sobre elas proprias e, sobretudo, sobre a histéria da educacio
brasileira [...]” (GATTIJUNIOR, 2002, p. 4).

Posteriormente, a consulta estendeu-se as seguintes instancias externas:
a) Arquivo do Grupo de Pesquisa Histéria da Educagao e Memoria do Programa
de P6s-Graduacio em Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT); b) Arquivo Publico de Mato Grosso; ¢) Nucleo de Documentacio e
Informagao Historica Regional da UFMT; d) Instituto Historico e Geografico de
Mato Grosso; €) Arquivo e biblioteca da Casa Barao de Melgaco/MT; f) Arquivo
da Receita Federal/MT, que preserva os diarios oficiais da Unido, desde a década
de 1930 a atualidade, g) Arquivo Nacional, no Rio de Janeiro; h) Coordenagao
Regional do Arquivo Nacional, em Brasilia; 1) Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP); j) Secretaria de Informagao e Documentagao do
Senado Federal, que disponibiliza a legisla¢ao republicana brasileira.

Além dessas instancias, foram visitados alguns sites da internet, inclusive
o Centro de Pesquisa e Documentagao da Histéria Contemporanea do Brasil da
Fundacio Getilio Vargas ¢ o Center for Research Libraries, em Chicago/USA,
que concede imagens digitais de séries de publicagbes como relatérios e
mensagens emitidas pelo poder executivo brasileiro, entre os anos de 1821 ¢ 1993.

A apresentacdo dos resultados obtidos com esses procedimentos
te6rico-metodoldgicos executados no ambito da pesquisa em referéncia constitui

o objetivo deste trabalho e sera exposta mediante a analise a seguir.



A Génese da EIC no Ambito da Reforma Capanema

No final do ano de 1937, o presidente da republica brasileira em
exercicio, Getulio Vargas, deflagrou uma gestao de estilo ditatorial denominada
Estado Novo defendendo que o pais deveria se constituir em uma unidade
indissolivel comandada pelo chefe da nagdo e por sua orientagdo nacionalista e
centralizadora. Nesse contexto, conforme esclarece Fausto (2008), os Estados
passaram a ser governados por interventores, nomeados pelo Presidente da
Republica e escolhidos segundo diferentes critérios, e a representagao via
Congresso desapareceu frustrando as expectativas democraticas na nagao
brasileira.

Com essa reviravolta politica, uma nova Carta Constitucional foi
imposta no pafs e, em termos educacionais, determinou explicitamente que
competiria a Unido fixar as bases, determinar os quadros e, privativamente, legislar
sobre as diretrizes da educagao nacional.

A partir desse dispositivo constitucional antidemocratico, o governo
garantiu para si tanto o poder de elaboragdo, quanto o de legalizacio das novas
orientacoes educacionais, afinal a normativa maxima conferiu-lhe o controle
sobre o Legislativo por conta da extingao do Congresso Nacional.

Seguindo a linha condutora constitucional e do Presidente Vargas, o
gestor do Ministério da Educagio e Saude (MES) adotou o carater centralizador
do Estado Novo nos assuntos educacionais do pafs, defendendo que o ensino nao
poderia ser neutro, mas “colocar-se agora decisivamente ao servi¢o da Nag¢ao”,
devendo tomar esse partido. Ele precisava “adotar uma filosofia e seguir uma
tabua de valores”, reger-se “pelo sistema das diretrizes morais, politicas e
econdmicas” formadoras da “base ideologica da Nagao” que estariam sob “a
guarda, o controle oua defesa do Estado” (CAPANEMA, 1938, p. 3).

A esses argumentos justificadores da centraliza¢do na feitura dos novos
preceitos educativos pela instancia governamental, o Ministro ainda somou a
proposic¢ao de se conceber um plano unitario e de alcance nacional. Para ele, todas
as instancias responsaveis pela oferta do ensino seriam convocadas a implanta¢ao
de um sistema nacional de educagdo no pafs, no entanto, refor¢ou que governo

federal ¢ quem teria a autonomia para organizar as suas diretrizes e conduzi-lo.



Apesar da idealizagdo expressada pelo Ministro, a estruturagao das
diretrizes da educag¢ao nacional nao ocorreu sob a forma do codigo previsto. As
acoes deliberadas pelo MES produziram leis organicas - elaboradas e aprovadas
sem transitar pelos féruns formais de agao legislativa - referentes aos diferentes
ramos do ensino, cujo conjunto apontou o objetivo comum latente de formar o
cidadao brasileiro patriota, obediente, disciplinado e trabalhador responsavel pela
construcao e progresso do novo pais, conforme a classe social de pertencimento.

Cada normativa foi expedida sob a forma de decreto com forc¢a de lei
pelo Presidente da Republica, em virtude do seu poder legislador assumido
constitucionalmente na instauracio do governo ditatorial. A edi¢do desses
dispositivos legais teve inicio em meados do Estado Novo e a reforma
educacional, denominada Reforma Capanema, proposta por eles, principiou-se
desde entio.

Os encaminhamentos emanados pelo grupo de decretos reorganizaram,
especificamente, os dois primeiros niveis da educagao nacional: o elementar ou
primario — de primeiro grau — e o médio — de segundo grau. O superior nao teve
nova prescri¢ao e permaneceu regido pelas orientagdes anteriores.

Em relagao ao nivel médio, dois tipos de ensino se configuraram: o de
formacgiao geral, veiculado pelo secundario, e o de formagiao profissional,
promovido pelo agricola, industrial e comercial, voltados, respectivamente, aos
setores primario, secundario e terciario da produgao, e o normal, direcionado ao
trabalho docente.

O ensino médio de formacao profissional industrial foi entao definido
pelo Decreto-Lein. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, denominado Lei Organica do
Ensino (LOEI), que definiu as suas bases de organizacgao e de regime, orientando-
0 a0 setor secundario da producao e destinando-o a preparagao dos trabalhadores
da industria, das atividades artesanais, dos transportes, das comunicagdes ¢ da
pesca.

A designagao “ensino industrial” passou a ser utilizada para se referir ao
tipo do ensino profissional de nivel médio destinado a formar trabalhadores para
as atividades inerentes aqueles setores, a0s quais se vinculava.

Para a implantagao das reformas fixadas pela LOEI, o governo federal

expediu, na sequéncia, alguns dispositivos legais complementares de



regulamentacao, dentre eles, o Decreto-Lei n. 4.119, de 21 de fevereiro de 1942,
determinando que os estabelecimentos de ensino de oficios, ora existentes no pafs
deveriam, até o tltimo dia daquele ano, adaptar-se a0s novos preceitos normativos
estabelecidos.

Aqueles que fossem federais e estivessem vinculados ao MES, como o
caso do Liceu Industrial de Mato Grosso (LIMT), se elevariam a categoria de
escolas industriais ou técnicas e os demais, vinculados a outros Ministérios,
poderiam ajustar-se ao tipo de institui¢ao profissional que mais lhes conviesse,
observado o disposto na LOEL

O critério adotado para a modificacdo dos liceus industriais da rede
federal de escolas profissionais do MES foi o do perfil econémico da regiao onde
eles estavam localizados. Assim, aqueles situados nas cidades de incipiente ou
pequeno desenvolvimento industrial se converteriam em escolas industriais e os
instalados nas localidades totalmente industrializadas se transformariam em
escolas técnicas. A justificativa empregada foi a de que os novos estabelecimentos
e cursos precisavam estar ajustados as necessidades de mao-de-obra da localidade
onde se situavam.

Em decorréncia dos detalhados estudos das condi¢oes administrativas e
financeiras do MES e do uso daquele critério, a antiga rede federal de instituicdes
profissionais se reestruturou e suas novas bases de organizacio foram
estabelecidas pelo Decreto-Lei n. 4.127, de 25 de fevereiro de 1942. Assim, em
substituicdo aos liceus industriais federais, instituiram-se as escolas técnicas e as
industriais. As primeiras se destinaram a ministrar 0s cursos técnicos e
pedagdgicos, também os industriais e os de mestrias compativeis com as suas
instalagoes e as segundas a ofertar os cursos industriais e os de mestrias, conforme
pudessem satisfatoriamente atender as suas instalagdes.

Em Mato Grosso, o governo federal estabeleceu em substituicao ao
LIMT, a criagao da EIC, pois o cenario economico do Estado nao apresentava
desenvolvimento industrial para sediar uma escola técnica. A pecudria era a
atividade produtiva de maior proeminéncia local no inicio da década de 1940,
chegando a representar 8,64% da producdo brasileira (BORGES, 2001). Na
agricultura, a producdo agucareira — aguardente e aglcar — apresentava

crescimento razoavel com a transformacao de alguns engenhos em usinas, via



processo de modernizagio da maquinaria, conjugando atividades agricolas e
industriais, concentrando um maior nimero de trabalhadores e pessoal
encarregado do seu funcionamento, que favoreceu sua integrag¢do a economia
nacional, porém com baixa representatividade (CASTRO e ALEIXO, 1987). A
micro-industria urbana iniciou certa diversificacao das suas atividades, na medida
em que as cidades mato-grossenses foram apresentando um crescimento da
popula¢ao, da urbanizac¢ao, do comércio e do nivel de exigéncia por produtos mais
acessiveis, no entanto, nao representou um desenvolvimento industrial efetivo no
Estado (BORGES, 2001).

Nesse contexto, a deliberagdo governamental ordenou o imediato
funcionamento da instituicio recém-criada e as prescricoes seguintes definiram
que a ela fossem transferidos o imovel, os mobiliarios, os funcionarios e as

dotagbes orgamentarias para o ano de 1942 dos antigos liceus industriais.

A Estruturagio da EIC

O reaproveitamento das estruturas anteriores dos liceus industriais foi
uma medida redutora de desperdicios, pois nao seria economicamente viavel ao
governo federal dispensa-las para promover a produgao de novas outras.

No caso da EIC, o diretor que assumiu os trabalhos referentes ao
gerenciamento da EIC continuou sendo o mesmo que outrora respondia pelo
antigo LIMT, o engenheiro civil Orlando Nigro.

Segundo determinava a LOEI a administragao escolar se concentrou na
autoridade do diretor e a ele coube organizar racionalmente e manter em dia a vida
administrativa do estabelecimento de ensino, especialmente, quanto aos servigos
de escritura¢do escolar e de arquivo escolar. Os setores que compuseram
inicialmente a administracao da EIC foram o gabinete da dire¢ao, a secretaria de

registro escolar, o almoxarifado, a tesouraria, a portaria e a zeladoria.

O espaco fisico no qual a EIC se instalou inicialmente foi o
mesmo da escola antecessora, uma chacara residencial
arrendada pelo governo estadual e disponibilizada ao
governo federal para alocacio da EAAMT (1909-1941) e
depois do LIMT (1941-1942) e que passou por diversas
reformas e adequagdes. (IKUNZE, 2005, p. 35).



Como esse espago se tornou impréprio ao desenvolvimento das
atividades da nova escola, o diretor requereu junto ao MES a constru¢ao de um
novo prédio para ela. A solugdo desse problema nao surgiu de imediato, foi
somente no final da primeira metade da década de 1940 que comegaram a se
desencadear as condi¢des efetivas para a sua concretizagao. A primeira delas foi a
execugao da desapropriacao da chacara e das areas contiguas destinadas a utilidade
publica e posterior doagao ao governo federal. Assim, as obras da nova sede da
EIC se iniciaram em 1948 e apds transcorridos dez anos ela foi concluida,
equipada e inaugurada em 1958, contendo um pavilhao central com salas de aulas
e espagos administrativos, os prédios das oficinas de ensino industrial e demais

acomodagdes, conforme esclarece a figura 1.

Fonte: Acervo da Instituicao

Os servidores docentes e administrativos da escola antecessora também
foram herdados pela EIC. Os docentes que assumiram as disciplinas do grupo da
cultura geral, das praticas educativas e da cultura técnica (as tedricas) ficaram
sujeitos ao regime de 18 horas de trabalho semanais e os que se encarregaram das
cadeiras da cultura técnica (as de oficinas) a carga horaria semanal de 40 horas.
Segundo a justificativa apresentada pelo MES, era de conveniéncia pedagdgica
que a estes ultimos fosse garantido um tempo integral, ou seja, um horario de
trabalho maior, posto que iriam estar submetidos a esfor¢os continuados.

Outrossim, que se dispusessem, sempre que possivel, de um ou mais assistentes



ou auxiliares de oficinas, cujo provimento dependeria de demonstracio de
habilitagao adequada.

O provimento, em carater efetivo, de professores das escolas industriais
e escolas técnicas federais ou equiparadas dependia da prestacio de concurso,
porém na impossibilidade da sua realizacao, por falta de condi¢bes técnicas e
financeiras, a Escola mato-grossense admitiu, inicialmente, a titulo precario e
salarios fixos ou relativos, respeitando o limite do seu crédito orgamentario, os
“extranumerarios contratados e mensalistas” para poder completar o seu quadro
docente (ESCOLA INDUSTRIALDE CUIABA, 1932-1947; 1948-1965).

Os extranumerarios contratados com salarios fixos foram admitidos
para o desempenho da docéncia das disciplinas especializadas, as quais nao havia
servidor efetivo devidamente habilitado, ap6s comprovagao de capacidade
técnica para a fun¢ao (documento de habilitacio ou submissao a sele¢ao); de boa
conduta, via atestado firmado por dois funcionarios, de quitagao com o servigo
militar; de vacinacdo e de apresentacio de exame médico, observada a ficha
adotada pelo Servico de Biometria Médica do Instituto Nacional Estudos e
Pesquisas Educacionais.

Em obediéncia ao Decreto-Lein. 5.175, de janeiro de 1943, a assinatura
do contrato bilateral e a admissio se efetivaram somente depois da apreciagio da
documentagio pelo MES e da prévia autorizagao do Presidente da Republica.

Os extranumerarios mensalistas, também denominados “interinos”,
recebedores de salarios mensais correspondentes aos dias de trabalhos efetivos,
foram admitidos a docéncia das disciplinas da cultura geral, mediante portaria do
MES, ap6s comprovag¢ao dos mesmos requisitos solicitados aos contratados.

Com essa estrutura fisica e os recursos humanos disponiveis, a EIC se
organizou e ofertou incialmente o ensino industrial basico de primeiro ciclo do
ensino médio com os cursos industriais de serralheria, de marcenaria, de artes do
couro, de alfaiataria e de tipografia e encadernac¢ao. Esses cursos, destinados aos
candidatos concluintes do ensino primario mediante aprova¢ao em exame de
admissao, tinham a durac¢do de quatro anos e se compunham de um grupo de
disciplinas de formacao geral (Portugués, Matematica, Ciéncias fisicas e naturais,
Geografia do Brasil e Histéria do Brasil), outro de praticas educativas (Educagao

Fisica, Educacao Musical e Canto Orfeonico) e um terceiro de formacio técnica



com disciplinas especificas a cada tipo curso e pelo qual seus curriculos se
diferenciavam.

Posteriormente, a partir de 1947, a EIC passou a oferecer também os
cursos de mestria de primeiro ciclo do ensino médio correspondentes aos cursos
industrias ja ofertados. Sua destinacao era aos alunos egressos dos cutrsos
industrias mediante aprovacao em exame de admissao, tinha a duragao de dois
anos e se compunha de um grupo de disciplinas de formagao geral (Portugucés e
Matematica), outro de praticas educativas (Educagao Fisica e Educa¢ao Musical
com Canto Orfednico) e um terceiro de cultura técnica (Tecnologia, Desenho
técnico, Higiene industrial, Organizacao do trabalho, Contabilidade industrial e
demais disciplinas da cultura técnica de cada curso).

Os preceitos relativos a organizac¢ao desses cursos ministrados e ao
regime de funcionamento do ensino emanaram dos diversos regulamentos
padrao elaborados pelo MES e submetidos ao Presidente da Republica para
apreciagdo e aprovacao final, sob a forma de decreto-lei. Nos casos especiais ou
especificos de determinado estabelecimento, utilizou-se o mecanismo de
expedicao de instrugoes, via atos ou portarias ministeriais.

Com a queda do Presidente Vargas em 1945, o Ministro Capanema
deixou o MES e novo gestor da pasta, Campelo Junior, com o presidente eleito,
General Dutra, nio romperam com o direcionamento dado pelos seus
antecessores, porém para agilizacao e facilitagao das decisdes sobre os assuntos
educacionais, as Divisdes de Ensino que se vinculavam ao Departamento
Nacional de Educagio, foram transformadas em Diretorias subordinadas
imediatamente ao MES.

A Diretoria do Ensino Industrial (DEI) coube diversas funcées, dentre
elas, o gerenciamento indireto das escolas industriais e técnicas mantidas pela
Unido. Essa medida deixou evidente que as decisdes sobre o direcionamento
dessas institui¢Oes escolares estiveram centralizadas no gabinete ministerial.

Além da DEI, criou-se no mesmo perfodo outro organismo como parte
integrante do Ministério, a Comissio Brasileiro-Americana de Educacao
Industrial (CBAI), para a execu¢do de um programa de aperfeicoamento do
ensino industrial no ambito de uma politica de cooperacao do governo brasileiro

com o dos Estados Unidos. Sua finalidade foi ofertar o saber e a tecnologia no



desenvolvimento de treinamentos e aperfeicoamento de profissionais (diretores,
supervisores, orientadores), no preparo de material didatico, bem como, com
recursos auxiliares para a formagdo de professores do ensino industrial
(AMORIM, 2004; CIAVATTA, 2009).

A CBALI iniciou suas atividades em 1947 e permaneceu até o final da
década de 1950, centralizando as decisOes junto as escolas industriais e técnicas
em consorcio com a DEIL Sua pretensio de homogeneizagao das atividades
condutoras do ensino industrial e de padroniza¢ao da formagao do trabalhador
brasileiro seguiu os principios da ideologia economica liberal e do capitalismo
industrial vigentes no pafs. Nesse periodo, o diretor Orlando Nigro acatou todas
as deliberacdes emanadas desses 6rgaos superiores buscando cumpri-las na EIC.

Com o advento da Lei n. 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, uma nova
reforma do ensino industrial foi implementada e as escolas industriais e técnicas
federais deixaram de constituir o sistema de instituicoes uniformes, com cursos de
curriculos Gnicos e subordinadas rigidamente a DEI e ao Ministério da Educag¢ao
e Cultura (MEC)".

Essa descentralizagao administrativa fez, entao, com que a EIC e as
demais escolas adquirissem relativa autonomia administrativa, técnica, financeira
e didatica. A sua Diretora tornou-se um 6rgio executivo coordenador das
atividades escolares subordinado ao Conselho de Representantes, cuja fundagao
ocorreu no dia 26 de maio de 1961, tendo seus membros escolhidos mediante lista
triplice elaborada internamente e submetidaa DEI e ao MEC para aprovagao.

Na reunido extraordinaria do dia 1° de junho de 1961, o presidente do
Conselho nomeou Orlando Nigro como o Diretor Executivo da EIC, pelo prazo
contratual de trés anos, uma vez que ele atendia aos requisitos minimos (brasileiro
nato, diplomado em curso superiot, experiéncia minima de trés anos em dire¢ao
de estabelecimento de ensino médio ou superior) definidos no Regulamento do

Ensino Industrial’.

"Didatico Segundo Cunha (2000), esse resultado advinha da constatacio de que as suas
antigas estruturas rigidas, padronizadas e centralizadas das escolas impediam a adaptacido
do ensino que ministravam as mudangas econémicas promovidas a partir de meados da
década de 1950, especialmente, pela politica desenvolvimentista do Presidente Juscelino
Kubitschek.

6Aprovado pelo Decreton. 47.038, de 16 de outubro de 1959.



As atribui¢Oes reservadas a cada componente do setor administrativo da
EIC indicaram que a descentralizagao e a autonomia propiciadas pela reforma do
ensino industrial facilitaram a execucdo dos trabalhos internos escolares e a
agilidade nas tomadas de decisoes, no entanto, o controle da instancia superior
nao deixou de existir ja que todas as deliberacdes do Conselho de Representantes,
baixadas sob a forma de resolu¢des, continuaram enviadas a DEI para as devidas
consideragbes. Além disso, no ambito pedagdgico, a elaboragao das diretrizes
gerais dos curriculos e o preparo do material pedagdégico permaneceram
atribuidos aquela Diretoria.

Para a oficializagdao da autonomia e aquisi¢ao da personalidade juridica
propria, a primeira e a segunda condi¢do (instalacao do Conselho de
Representantes e a publica¢ao, no or¢amento da Unido, da dotagao orcamentaria
global da EIC, sob a forma de auxilio) ja haviam sido providenciadas. A terceira, a
elaboragdo do Regimento ou Estatuto interno, regulamentando a organizagao
escolar, a constitui¢ao dos cursos, regime administrativo, disciplinar e didatico, foi
viabilizada pelo Conselho de Representantes que desighou uma Comissao
composta por alguns dos seus membros e pelo diretor executivo para a elaboragao
do documento. Apds diversas apreciagdes dos seus artigos em reunides
extraordinarias, a versao final do Regimento Interno da EIC foi votada e obteve
aprovagao daquele 6rgao, via Resolucio n. 5, de 11 de setembro de 1961.
(ESCOLA INDUSTRIAL DE CUIABA, 1961-1966, f. 19-22).

Em 1963, a DEI enviou a EIC o Supervisor das Escolas Federais,
Jeremias Pinheiro da Camara Filho, para proceder a visita de inspe¢ao com o
objetivo de averiguar as condigoes da Escola apds a implementa¢ao da reforma.
De um modo geral, a avaliagio do supervisor evidenciou a falta de
conscientiza¢ao da comunidade escolar a respeito do papel da Escola frente as
atuais exigéncias do setor econdémico, bem como o seu entendimento de que a
finalidade do ensino industrial, definida pela reforma, era proporcionar uma base
de cultura geral e preparar o educando para o exercicio de uma atividade
especializada que o permitisse se integrar na comunidade e participar do trabalho
produtivo. Também apresentou um indicativo de possibilidade de sua
transformacio em uma futura escola técnica da rede federal.

Os esforgos do Conselho de Representantes e do Diretor Executivo, a



partir de entdo, se concentraram no atendimento das exigéncias necessarias a
reestruturacao da Escola para sua transformagao em escola técnica. Assim, uma
comissao composta por professores e funcionarios foi designada, via Resolu¢ao
n. 48, de 4 de agosto de 1964, para proceder a revisio do Regimento Interno. Sua
versao final, aprovada, por unanimidade, via Resolugao n. 144, de 7 de dezembro
de 1965, apresentou duas alteragdes importantes. A primeira foi a mudanca da
denominacio da institui¢ao para Escola Industrial Federal de Mato Grosso em
atendimento a Lei n® 4.759, de 20 de agosto de 1965 e sua normativa
complementar, Portaria do Ministério da Educa¢ao e Cultura n. 239, de 3 de
setembro de 1965, A segunda se referiu a insercio de clausulas autorizadoras e
regulamentadoras da cria¢ao e implantagao de cursos técnicos, que era uma das
condig¢des exigidas a instituicdo para se caracterizar como uma escola técnica.
(ESCOLA INDUSTRIAL DE CUIABA, 1961-1966, f. 160-306).

Por outro lado, o Diretor recebeu autoriza¢ao do Conselho (Resolu¢ao
n. 4, de 26 de maio de 1965) para implementar os estudos necessirios ao
oferecimento dos Cursos Técnicos de Estradas e Eletrotécnica. A escolha desses
dois cursos correspondia as demandas de técnicos dessas duas areas, pois em
Mato Grosso a abertura de novas estradas para interligagao regional e escoamento
da produgio agricola se acelerava, e a produgao de energia elétrica comegava a
receber investimentos para a resolucao do secular problema de insuficiéncia desse
recurso, que inclusive prejudicava a inser¢ao das industrias. Todavia, a EIC ainda
nao detinha as condi¢oes financeiras suficientes para a implantagao dos dois
cursos e optou-se, entao, pela oferta do Curso Técnico de Eletrotécnica que teve
sua criagao e aprovagao de funcionamento definidos na Resolugdo n. 86, de 27 de
julho de 1966, endossada pela instituicdo. (ESCOLA INDUSTRIAL DE
CUIABA, 1961-1966, £. 229 ¢ 385).

Para uma nova averiguacao das atuais condi¢oes escolares, a DEI enviou
o supervisor das escolas industriais da quarta regiao, Rafael Vandolfo, que no dia
31 de maio de 1968 visitou todos os setores da EIC e ao final emitiu um parecer

apontando o corpo docente como “altamente capaz e dotado de grande interesse

7 . ~ . . . , . o~ .

Essa legislacao qualificava as Universidades e Escolas Técnicas da Unido, sediadas nas
capitais dos Hstados, como institui¢oes federais que deveriam ter a denominagdo do
respectivo Estado.



pelo ensino” e a “deficiéncia de materiais e aparelhamento nas oficinas” que
deveria ser sanada mediante entendimentos com o MEC. (ESCOLA
INDUSTRIALDE CUIABA, 1966-1970, £. 89).

Alguns dias depois, a Portaria do MEC de 6 de junho de 1968,
transformou a EIC em escola técnica e o telegrama do diretor da DEL, Jorge
Alberto Furtado, assim comunicou o ocorrido ao presidente do Conselho:
“Prazer comunicar Diario Oficial dezessete corrente publicou Portaria Ministerial
Tarso Dutra modificando nome dessa Escola para Escola Técnica Federal de
Mato Grosso vg atendendo justos e ansiosos desejos desse Educandario pt Sds.”
Os administradores engrandecidos com o resultado dos seus empenhos, “pela
justa promocao de categoria”, passaram a providenciar os ajustes necessarios as
concretizacio da mudanca. (ESCOLA INDUSTRIAL DE CUIABA, 1966-1970,
£.95).

Consideragoes

O surgimento da EIC no Estado de Mato Grosso, conforme foi possivel
destacar neste trabalho, se processou no ambito de uma reforma da educagao
profissional no pafs, que esteve voltada a formacdo dos trabalhadores que
deveriam atuar profissionalmente nas industrias nacionais existentes.

Com a intenc¢ao de atender as demandas industriais, o governo federal
extinguiu os antigos liceus industriais da sua jurisdi¢ao e os substituiu por escolas
industriais e escolas técnicas. Neste contexto, Mato Grosso permanecia um
Estado desprovido das industrias e o tipo de institui¢ao escolar profissional mais
conveniente a sua condicao econémica foi a escola industrial.

Instalada de imediato nas antigas e insuficientes acomodagoes fisicas da
escola antecessora, a EIC precisou aguardar, aproximadamente, duas décadas
para desenvolver as suas atividades em um espago fisico adequado as suas
finalidades.

A gestao do seu primeiro administrador também se apresentou longa, ao
persistir por duas décadas. Na condugdo de grande parte da trajetoria
institucional, o administrador obedeceu prontamente as delibera¢des do

Ministério da Educagao, da DEI e CBAL A centralizagao burocratica da geréncia



central nao facilitou a EIC a agilizacdo nas resolug¢oes dos seus corriqueiros
problemas, além de deixa-la destituida de autonomia.

Mesmo quando houve a descentralizagdo da gestio ministerial e ela
constituiu seu Conselho Administrativo e Pedagogico, mediante a aquisi¢ao de
autonomia gestora e didatica, o quadro deliberativo nao se alterou e suas decisdes
internas necessitaram das apreciacdes superiores.

Quanto aos servidores, manteve em seu quadro docente, profissionais
que nao detinham as habilitaces especificas exigidas legalmente, que precisaram
se submeter as provas de qualificagdo didatica, porém nao se trataram de leigos,
todos possufam formagao em nivel de ensino superior compativel ao contetdo
que ministravam.

Em termos de formagao profissional, os cursos industriais basicos do
primeiro ciclo do ensino médio industrial, e seus respectivos cursos de mestrias
ministrados, visaram preparar os alunos para a pratica e mestria dos trabalhos

manufatureiros mais comuns na regiao.
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FEMINILIDADES, FAMILIA, ESCOLA E
PROFISSAO DOCENTE

Neil Franco'

Introducao

Este texto contextualiza sobre o processo de construcao de identidade
de género de professoras travestis, transexuais e transgéneros brasileiras junto ao
contexto familiar e escolar, assim como destaca as motiva¢des desses sujeitos em
tornarem-se docentes. Essa discussdo integra as problematizag¢oes de uma tese
de doutorado em Educacio cujo objetivo foi de identificar e problematizar sobre
os indicios de desestabilizacao que a presenca de professoras trans provocaria nas
escolas.

Pessoas travestis, transexuais e transgéneros sao aqui compreendidas
como pertencentes ao “universo trans”; expressao descrita por Marcos Benedetti
(2005) com o intuito de possibilitar a ampliagao do leque de defini¢des no que
tange as “transformacdes do género”, abrangendo as “personificacoes” de género
polivalente, transformado e modificado. Neste sentido, contribuir para a
ampliacdo do conhecimento acerca dessas pessoas que cruzam e deslocam as
fronteiras do género.

A pesquisa se sustentou na analise de fontes bibliograficas e

documentais, entrevistas e questionarios. O universo investigado foi construido

'Professor Adjunto da Universidade Federal de Juiz de Fora, Faculdade de Educagio
Fisica e Desportos, Departamento de Ginastica e Arte Corporal. Coordenador do Grupo
de Estudos e Pesquisa: Corporeidade|s], Culturas e Diferenca (GPCD) e integrante do
Grupo de Pesquisa e Estudos em Historia da Educacgao, Instituigbes e Género

(GPHEG).



por doze professoras trans das cinco regioes do pais. Teoricamente a pesquisa se
sustentou nos principios da teoria queer por ancorar-se numa forma mdaltipla e
dinamica na proposi¢ao de problematiza¢oes dos campos identitarios, o que
possibilita visualizar, analisar e contextualizar o campo geral em que todas as
identidades (sexuais, géneros, raciais, classes) sao construidas, percebendo-as
necessarias ¢ interrelacionadas, constituindo uma realidade complexa e em
constante movimento nas mais variadas dimensoes (LOURO, 2004).

Para as analises aqui realizadas, além de referéncias teéricos especificos
da area de estudo, utilizou-se de dados apresentados pelo “Relatério de Violéncia
Homofébica no Brasil” realizado nos anos de 2011 e 2012 pela Secretaria de
Direitos Humanos. As analises dos relatorios ressaltaram a urgéncia de atengao
especial aos processos de vulnerabilidade pelos quais sao expostas pessoas trans
no Brasil (BRASIL, 2012), ou seja, a forma como o fendmeno da transfobia se faz
pulsante em nosso pafs.

Duas fontes foram o foco de anilise desses relatorios. Primeiro, as
denuncias de violagao de direitos humanos contra a populagao LGBT efetuadas
junto ao poder publico durante o ano de 2011 e 2012. Denuncias essas efetuadas
por meio do Disque Direitos Humanos (Disque 100), da Central de Atendimento
a Mulher (Ligue 180), da Ouvidoria do SUS e de denuncias efetuadas diretamente
aos orgaos LGBT da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica. A segunda fonte consistiu de levantamento de dados hemerograficos
por meio de relatério elaborado sobre noticias de violagao de direitos humanos da
populagao LGBT em 2011 e 2012 publicadas nos jornais do pais. Esse método foi
inspirado no trabalho de levantamento de homicidios contra LGBT realizado
anualmente pelo Grupo Gay da Bahia (GGB) desde 1980 (BRASIL, 2012,2013).

Neste contexto, o fenomeno da transfobia pode ser definido como um
processo de recusa historica, social e cultural pela forma como travestis,
transexuais e transgeéneros constroem seu género e vivem suas sexualidades. O
aspecto mais marcante seria as diversas dimensoes de vulnerabilidade a que esses
sujeitos sa0 expostos em razao de se constituirem como “o/a outro/a” do género
e das sexualidades, portanto, “o/a outro/a” na condic¢io de direitos humanos.
Para Elisabetta Ruspini (2008) constituir-se como esse/a “outro/a” desencadeia

nas diversas dimensoes sociais reagoes de medo, receio e incerteza que resultam



em atitudes ou posturas discriminatorias contra essas pessoas Cujo género nao
corresponde a0 sexo concebido ao nascimento.

A construgdo de identidade de género das professoras no contexto
familiar é o primeiro aspecto problematizado. Na sequéncia, discute-se esse
processo no perfodo de escolarizacio, finalizando com os motivos que motivaram

os sujeitos a se tornarem professoras.

Identidade trans e o contexto familiar: um trajeto

Paraa maioria das professoras na investigacao, o processo de constru¢ao
do feminino inicialmente transitou por uma forma de expressio da
homossexualidade passando, em seguida, a uma vivéncia trans. Para Bruna’, esse
processo talvez tenha ocorrido com menor tempo de dura¢do, uma vez que aos
treze anos ja iniciava seu processo de transformagdo com a ingestdo de
hormonios femininos. Na sequéncia destaca-se Sarah e Adriana .ohanna, as quais
entre quinze e dezesseis anos ja se identificavam como trans. O ingresso na
universidade foi o marco em que Adry, Sandra, Edna, Adriana Sales e Danye
consolidaram suas feminilidades. Para Geanne, Sayonara e Marina esse processo
se deu mais tardiamente, acontecendo proximo ou apds os 30 anos, ja na atuagao
docente. Para Alysson, torna-se dificil uma demarcacdo especifica, pois se a
homossexualidade consistia de um universo habitado por ela/e, o feminino
encontrava-se em andamento, transitando por entre desejos e medos, como

especificado em seu relato.

Outra coisa é vocé saber e se ver como transex, transexual ou
travesti e assumir essa outra porta que de repente entrou na
sua vida. Eu sempre fugi, porque eu sempre vi o feminino
muito presente em mim. E eu nunca quis encarar. “Ah!
Poderia estar buscando mais e ousando mais.” Mas eu acho

que as coisas acontecem devagar (Alysson, Ituiutaba-MG,
maio de 2013).

’Os nomes utilizados para identificacio dos sujeitos dessa pesquisa correspondem aos
seus nomes sociais. Para algumas das docentes usamos seus nomes civis que foram
alterados legalmente durante o processo de construcio da investigacdo. Essa foi uma
solicitagio realizada pelas professoras com o intuito de ampliar sua visibilidade social.



Reportando as questdes que envolvem universo trans e contexto
familiar, as pesquisas nessa area apontam esta institui¢ao social como o primeiro
vetor de exclusio, discriminacao e violéncia contra pessoas trans, manifestados
desde a infancia e assumindo dimensoes ainda mais depreciativas depois da
adolescéncia, geralmente quando a proximidade com o universo trans se amplia.
“Comeca al o processo de estigmatizagdo que se desenvolvera como ondas,
propagando-se da familia para a comunidade, da comunidade para a escola, para
os servi¢os de saude e os demais espacos de contextos de relagdes com que essas
pessoas venham a interagir.” (PERES, 2009, p. 238).

De certa forma, ao relatarem o processo de construcao do feminino no
contexto familiar, as docentes investigadas apontaram contextos diferenciados
em relagdo ao que vém sendo descrito nas pesquisas no que se refere a recusas
extremas que resultaram no abandono ou expulsao de pessoas trans por suas
familias no inicio de seu processo de transformagao. Com exce¢ao de Geanne,
para todas as docentes, conflitos foram vivenciados junto a familia, mas foram se
amenizando ao longo do tempo, nomeadamente para aquelas que residiam com a
familia durante o processo de transformacao. Dentre essas, Bruna relatou
dificuldades vivenciadas com a familia com a qual residiu até os dezessete anos.
Contou que com sua mae, trés irmas e dois irmaos, os conflitos se amenizaram.
Com outro irmao sua relacdo era indiferente e seu pai passou a respeita-la, mas
nao a aceita-la. Mesmo assim, independente das dimensdes que envolveram a
constituicao de sua travestilidade, permanecer nos estudos foi uma prioridade

naquele contexto.

Na minha época, o que tinha era, ou vocé ia para pista ou vocé
ia estudar. E quando vocé tem uma familia que a apoia, que
na0 quer que voceé va para pista se prostituir... Por que eu sou
uma profissional do sexo por opgao, nao por necessidade. (...)
Mas, os meus pais quiseram que eu, mesmo passando por
toda a transformacio dentro de casa, fosse estudar (Bruna,
Aracaju-SE, novembro de 2010).

Adriana LLohanna aponta o adoecimento de seu pai como o motivo que

lhe possibilitou construir-se trans na familia.



Tenho um pai e uma mae muito homofébicos. Minha mae
tem um irmao gay que ela passou anos e anos sem ver. Meu
tio. Meu pai ndo autorizava porque ele era muito homofébico.
Entio, eu vi em casa que, seu eu fosse igual ao meu tio, eu
apanharia. Se fosse igual a0 meu tio, eu levaria uma surra. Eu
vim me assumir ja no Ensino Médio, depois que meu pai se
submeteu a uma cirurgia cardiaca e perdeu parte da memoria,
automaticamente, ndo tinha mais problema com a familia
(Adriana Lohanna, Aquidaba-SE, novembro de 2010).

Aos 18 anos, Alysson resolveu conversar com seu pal € sua mae
esclarecendo-os sobre sua homossexualidade, o que modificou de forma positiva
as relagdes estabelecidas, o que ndo ocorreu com seu irmao mais velho com quem
prosseguiram os conflitos a ponto de quase nio se falarem. Com sua irma

prevalecia forte lago de amizade. Seu relato enfatizou o didlogo com sua mae e seu

pai.

A, eu falei. “Nao! Eu tenho que resolver esse problema, essa
questdo.” A, eu cheguei e contei para eles. Sabe, foi muito
bom. Foi muito bom para mim, por que eu me libertei e foi
muito bom para eles também. Porque, eu contei logo para os
dois. Nao é? Bom, assim, para eles eu nao sei, mas para mim
foi porque eu me libertei. Foi bom para o nosso convivio,
porque ele passou a me respeitar. Entao, assim, a atitude de
contar para ele, acho que para ele foi importante porque, pelo
menos, ele viu que eu ndo tinha o que esconder e que nio
contava nenhuma mentira. Para ele, esse valor eraimportante.

Essa questio da verdade acima de tudo (Alysson, Ituiutaba-
MG, maio de 2013).

Diferente de Adriana Lohanna, Bruna e Alysson, Sayonara descreveu
conflitos vivenciados com sua mae e um de seus irmaos, mas que se amenizaram,
principalmente por seu processo de transformacao ter se efetivado aos trinta e
dois anos quando ja possufa independéncia financeira, ainda que residisse com a
mae. Sarah também ndo apontou restricbes por parte de seu pai, contudo, nao
convivia regularmente com ele desde seus cinco anos de idade, em razao de ter se
separado de sua mae e se mudado para outra cidade. Relatou que o processo de
transformacao foi conflituoso na familia, mas diferente de situagdes que conhecia

nas quais a expulsao de casa era o resultado final. Comentou que foi muito bem



acolhida, apesar dos estranhamentos que causava. O pouco convivio com seu pai
também foi descrito por Edna como motivo dos poucos conflitos vivenciados
por ela. Contudo, com sua mae, irma e sobrinho o processo foi mais acirrado, mas
acabou por ser contornado com o passar do tempo e por sua independéncia
profissional e financeira que aconteceram bem proximo ao tornar-se
efetivamente trans.

Ao narrarem a constru¢do de suas feminilidades junto ao contexto
familiar, as professoras confirmaram, assim como argumentado por Peres (2009),
a familia como um dos primeiros espacos de estigmatizagdo vivenciados por
pessoas trans desde a infancia. Os processos de recusa podem se configurar de
varias formas: violéncia psicologica, discriminagao, violéncia fisica, negligéncia,
violéncia sexual e outros. De acordo com as narrativas das professoras, a violéncia
psicologica e a discriminagao parecem as mais evidenciadas em seus contextos
familiares nos quais os fenomenos de humilhagao e hostilizagdo sio os mais
recorrentes. Somente Adriana L.ohanna anunciou sofrer riscos de violéncia fisica
port parte do pai.

Essas narrativas corroboram com as informagoes disponibilizadas nos
Relatérios sobtre Violéncia Homofébica no Brasil. No ano de 2011, o maior
nimero de violagdes contra pessoas LGBT ocorreu dentro de casa (42,0%)’;
violéncia psicoldgica e discriminagio corresponderam respectivamente a 37,6% e
16,6% das formas de violag¢do no ambito familiar. Sobre a identidade de género
dos/as suspeitos/as dessas violagdes 30,6% correspondia ao género masculino e
22,1% do género feminino, sendo 43% desses/as suspeitos/as identificados/as
como heterossexuais (BRASIL, 2012).

No ano de 2012, os contextos aproximaram-se. O maior nimero de
violagbes contra pessoas LGBT ocorreu também dentro de casa (38,63%).
Diferente do relatorio de 2011, os locais onde ocorreram as violagdes nao foram

designados. A violéncia psicoldgica e a discriminagao foram também as que mais
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Em seguida, essas viola¢Oes aconteceram na rua (30,8%), seguida de outros lugares nao
identificados (17,1%), instituicdes governamentais (5,5%), local de trabalho (4,6%).
(BRASIL, 2012).



altos indices alcangaram no contexto geral, 83,2% e 74,01%. Nesse documento
também foram apresentados os dados referentes a relagio suspeito/vitimas. No
contexto familiar, as violagGes aconteceram primeiramente por parte de
irmaos/as (6,04%), seguido da mae (3,93%), pai (3,24%) e cunhado/a (1,65%)
(BRASIL, 2013).

Comparando as narrativas das professoras aos dados apresentados
pelos relatorios, evidencia-se que independente do grau de parentesco, todos/as
os/as familiares podem se tornar vetores de violagoes em relacio aqueles/as cuja
construcao do género e vivéncia das sexualidades contraria a heterossexualidade e
o binarismo masculino/feminino. Contudo, possivelmente, o fato de terem
passado pela Educacao Basica e chegado a universidade levantava indicios de
contextos singulares nas trajetorias de vida dessas docentes em relagao a suas
familias, em sua maioria, oriundas de classes populares. Apesar de estigmatizagao
e violagoes vivenciadas, o interesse pelos estudos, o “se formar” e o tornar-se
docente, sobretudo com estabilidade apds aprovagio em concurso publico’,
pareceu amenizar esses processos. Os relatos de Sandra e Danye destacaram essa

afirmativa.

Talvez, se eu niao fosse Sandra dos Santos, conhecida,
popular, respeitada no Estado onde eu moro, em Roraima.
Por estar também dentro do meio politico, talvez minha
familia ndo me respeitasse tanto. Mas, por cu estar em um
posicionamento, eu sou a unica dos meus irmios que tem
nivel superior, trabalho na assessoria de uma deputada
federal, entdo, acho que isso, de certa forma, impde respeito
(Sandra, Boa Vista-RR, novembro de 2010).

Meu Pai achava assim. Eu acho que a impressao dele era que
eu ndo fosse trabalhar, ndo conseguisse trabalhar. De que as
pessoas tivessem preconceito comigo. Hssas coisas assim.
Sabe? Mas, quando eu fui convidada para trabalhar na escola
particulat, acho que tudo mudou para ele. E quando eu passei
no concurso em primeiro lugar. (...) Ele acalmou (Danye,

'Dez das professoras da pesquisa atuavam em cargos publicos em regime efetivo. Edna
foi a tnica do grupo que trilhou sua carreira docente na rede privada de Uberlandia, mas
estavel profissionalmente. Em 2013, Sandra ndo atuava na docéncia formal, estava
desempregada e voltou a ministrar aulas particulares de Espanhol para garantir seu
sustento, aspecto que se alterou em 2014, quando foi aprovada em processo seletivo para
ministrar aulas no SENAC de sua cidade.



Orizona-GO, janeiro de 2013).

Adriana Sales, Adry e Geanne contaram de lagos familiares muito
consistentes que nao permitiram que o preconceito e a discriminagao abalassem
suas relagdes. Adriana Sales destacou em sua narrativa que: “Um pai e uma mae
nao querem ter uma filha travesti” (Adriana Sales, janeiro de 2010), mas o
processo de transformacdo foi acontecendo naturalmente e incorporado de
forma tranquila por seus familiares. Adry e Geanne destacaram suas maes como
norteadoras do processo de aceitagao de suas feminilidades dentro da familia.

No caso de Adry, conflitos foram gerados com seu pai pelo rompimento
das expectativas criadas em relagio ao primeiro filho e neto de uma familia
humilde do campo ja que ela preferia rosas e brincar com o ursinho de pelacia ao
invés de andar a cavalo e cuidar dos bichos. Em seguida, seu tnico irmao, mais
novo, passou a assimilar esse perfil tio desejado por seu pai. Geanne relatou o
relacionamento sem conflitos com a familia durante e apds o processo de
transformacao, atribuindo a autoridade de sua maie, que sempre a protegeu, o
motivo de nao ter vivenciado recusas no ciclo familiar. A mae nunca permitiu que
suas decisoes sobre a construgao do género e da sexualidade fossem questionadas.
Sua mie desde sempre a esclareceu: “Pouco importa se vocé sera homem ou
mulher, vocé tem que estudar. E por meio do estudo que vocé vai conseguir o
respeito das pessoas” (Geanne, Embu-SP, janeiro de 2013). Marina foi a inica das
entrevistadas cujo processo de transformagao nao foi compartilhado por seu paie
sua mae, pois ja haviam falecidos quando deu inicio ao seu processo de
transformacdo aos trinta anos. Ela destacou que desde a infancia, quando
manifestava interesses por brinquedos, roupas e acessoérios do universo feminino,

raramente sofria alguma forma de repressao por parte da familia.

Identidade trans e o contexto escolar: o hostil

Ao relacionar o processo de constru¢ao do feminino das professoras ao
contexto escolar, identifica-se que a maioria delas se constituiu quando estavam
na Educagao Superior: Adriana Sales, Adry, Danye, Edna e Sandra. Para Adriana
Lohanna e Alysson esse processo se deu no Ensino Médio e para Bruna e Sarah,

ainda no Ensino Fundamental. Geanne, Marina e Sayonara se identificaram como



trans quando ja estavam na docéncia. Contudo, essa referéncia também remeteu a
Adriana Sales e Edna que iniciaram a carreira docente nos primeiros anos da
universidade.

Dessa forma, ao narrarem suas vivéncias, enfaticamente na Educacio
Basica, a maioria das professoras remeteram a um periodo no qual habitavam um
universo mais proximo da homossexualidade no qual, comparado ao contexto
familiar, a escola apareceu nos relatos das docentes como o espago em que
vivenciaram ofensivas humilhag¢oes e hostilidades. Seria, talvez, o rompimento na
escola de um “cordio de prote¢ao” amarrado pela familia, assim como observado

por Miskolci (2012).

[...] muito frequentemente, nas familias ¢ claro que vocé esta
inserido na sociedade, mas vocé tem um cordio de prote¢ao
em relacio a muitas demandas exteriores ao circulo do
parentesco. Na escola, tal corddo desaparece, e é al que
descobrimos que somos acima do peso, ou magros demais,
feios, baixos, gagos, negros, afeminados. Em suma, ¢ no
ambiente escolar que os ideais coletivos sobre como
deverfamos ser comegam a apatecer como demandas e até
mesmo como imposi¢des, muitas vezes de uma forma muito

violenta. MISKOLCI, 2012, p. 41).

Esse aspecto se distanciou dos dados informados nos Relatérios sobre
violéncia homofébica no Brasil, uma vez que nas dentncias realizadas no ano de
2011 € 2012 em 6rgaos do Governo Federal, violagoes contra pessoas LGBT em
institui¢Oes escolares consistiram respectivamente em 3,9% e 3,18% das
denuncias (BRASIL, 2012, 2013). Os valores mais significativos foram atribuidos
ao contexto familiar e a situacGes de rua, nos dois relatérios. O que esse contraste
nos leva a pensar? Possivelmente, que pessoas LGBT, e trans em especial, ou
pouco acesso tém aos sistemas educacionais e/ou quando neles inseridas, suas
demandas de respeito a condicio humana sio invisibilizadas, reafirmando a
inexisténcia de um olhar representativo da escola sobre a violéncia.

Sérgio Carrara e Silvia Ramos (2005), em pesquisa realizada na Parada do
Orgulho GLBT na cidade do Rio de Janeiro em 2004, destacaram uma baixa
incidéncia de discriminagdao e preconceito contra travestis e transexuais em

institui¢oes de ensino. O que emergiu marcadamente ¢ que isso se deveu ao fato de



que esses sujeitos pouco frequentam escolas ou faculdades. A pesquisa de
Alessandra Bohm (2009) realizada com vinte travestis da cidade de Porto Alegre
também sinalizou para essa afirmativa ao descrever sobre o processo de
escolarizacao desses sujeitos e o nivel de formagao alcangado por elas: “[...] sobre
a escolarizacao alcancada, 15% das entrevistadas apontam possuirem Ensino
Fundamental incompleto, 25% possuem Ensino Fundamental completo, 15%
delas tém Ensino Médio incompleto, 25% possuem Ensino Médio Completo e
5% tém Ensino Superior Completo”. (BOHM, 2009, p. 58).

Identidade trans e o desejo de ser professora: o reconhecimento

Mesmo com essas demandas e imposi¢coes a Educacao consistiu no
campo e l6cus para a ascensao pessoal e profissional das professoras investigadas.
Em relagao ao que as levou a optarem pela profissio docente, a vocagao foi
indicada pela maioria do grupo. Adriana Sales, Bruna e Marina narraram eventos
de suas infancias nos quais o brincar de escolinha era uma pratica frequente. Elas

assumiam sempre o papel da professora.

Oito, nove anos de idade eu ganho uma lousa, aquela lousa de
crianca, dada pelo meu pai. Sempre brinquei de ser
professora, nunca gostei de ser dona de casa. Sempre gostei,
sempre fui apaixonada pela estrutura da escola, hoje eu tenho
a certeza disso (Adriana Sales, Cuiaba-MT, novembro de
2010).

Via-me professora. Tanto ¢ que brincava de escola, dando
aula para os meninos. Na rua, as maes mandavam... Adorava
quando era crianca ensinar meus irmios mais novos. Era
vocag¢ao mesmo (Bruna, Aracaju-SE, novembro de 2010).

Sempre brinquei na época da minha infancia. Brincava de
escolinha. E, um detalhe, eu era professora. Na escolinha que
eu brincava. Os meus amigos imaginarios ou as amigas,
meninas que brincavam comigo e que eu sempre era a

professora e elas eram as alunas (Marina, Canoas-RS,
novembro de 2010).

Adriana Lohanna especificou os periodos no qual foi catequista da igreja
que frequentava como suas primeiras experiéncias na docéncia. Em razao dos

principios do catolicismo que rejeitam construgdes do género e vivéncias das



sexualidades que destoem do binatismo homem/mulher e da heterossexualidade
normativa, ao se aproximar do universo trans Adriana se viu impedida de
prosseguir nessa atuacdo. Para aquela comunidade catolica, pessoas trans
representavam a vivéncia do pecado. Contudo, o desejo de “formar opinides”

norteou sua insercao na docéncia.

A catequese foi minha primeira docéncia, entdo, como
catequista a gente luta, nés somos formadores de opiniao.
Depois que me assumo travesti, sou privada desses direitos
religiosos. (...) Como eu iria continuar formando, como eu iria
continuar na docéncia e formar opinido, formar as cabegas,
sendo que eu nao ia mais fazer catequese? Entdo, quero ser

professora. B ai, fiz o vestibular em graduagdo em Letras
(Adriana Lohanna, Aquidaba-SE, novembro de 2010).

Os relatos de Adriana Sales, Bruna e Marina elucidaram as origens da
constituicao da profissao docente. A “missao ou vocacao” foi o principio
norteador de inser¢do nesse campo profissional, primeiramente pautada no
vinculo com a ética moral e religiosa para, em seguida, articular-se também as
diretrizes estatais, consolidando-se como um oficio ou profissio (N OVOA, 1991;
LOURO, 1997). No relato de Adriana Lohanna, esses trés elementos iniciais da
profissio docente foram encontrados: missao, vocacao e religido. O constituir-se,
o fato de ser autorizada a atuar como docente permitiu-lhe assumir sua
feminilidade. Isso deveu-se, de certa forma, ao regime estatal que passou a
nortear essa profissao.

A proximidade com a homossexualidade em uma fase anterior ao aderir-
se a uma vivéncia trans, também as prejudicou na relacio com a docéncia. Marina
elucidou a respeito ao contar de sua possivel demissao de uma escola de filosofia

religiosa em que trabalhou.

Como na primeira escola que eu fui trabalhar, quando eu
iniciei minha carreira. Eu fui demitida por ser gay. (...) La em
Montenegro. HEscola de freiras, que eu terminei o curso de
Magistério e fui contratado nesta escola. Trabalhei trés anos
como professor. Na época eu tinha qualificagio em musica.
Eu também fiz musica no curso. Entdo, eu era habilitada para
dar aula pré-infantil até quarta série. Trés anos de servigo,
depois eu nao servi mais, porque ela [Marina] comegou a ver



que o mundo era cor de rosa, e quando a “professora”
comegou a se manifestar e que o espago comegou a se abrir, o
mundo gay, eles deram um jeitinho de me demitir. (Marina,
Canoas-RS, novembro de 2010).

Ainda no contexto de uma inclinagao para ensinar, Danye falou do
prazer que sentia em aprender e ensinar. Geanne explicou que foi estimulada pelo
desejo de sua mae em ter uma filha professora. Adry argumentou a propensao
frustrada no estagio do Magistério, levando-a a desistir da docéncia num primeiro
momento. Mais adiante, ao cursar Filosofia, a inclinacio para docéncia foi
retomada partir do contato com o publico adolescente pelo qual desenvolveu
grande afeicao. Para Alysson, Edna, Sandra, Sarah e Sayonara a docéncia nao fazia
parte de seus planos. O primeiro contato coma escola e a sala de aula desencadeou
o desejo de prosseguirem na profissao.

O século XIX também significou a entrada da mulher na escola e o inicio
do processo de feminiliza¢ao da profissio docente, mormente, influenciado pela
nascente Psicologia que investia na teoria de que seria essencial para o
desenvolvimento fisico e emocional da crian¢a a associacao entre Educacio,
familia e amor materno (FOUCAULT, 1988; NOVOA, 1991; LOURO, 1997).
Essa relaciao feminilidade/docéncia parece recorrente na constituicio social dos
sujeitos dessa pesquisa. Como observado por Louro (1997), as marcas religiosas
da profissio docente ainda estdo presentes, no entanto, interpretadas e
ressignificadas em novos discursos e simbolos nos quais o carater de entrega e
doagao estara sempre em pauta. A entrega ¢ doagao aos estudos e a profissao
docente apareceram como fatores necessarios, permanentes e definidores nas
historias e trajetorias das professoras investigadas, indicando, também, como ja
mencionado anteriormente, um dos possiveis motivos que amenizaram
processos de recusa mais latentes em relagao a construcao de suas identidades de

género dentro do contexto familiar.

Consideragoes

Ao contextualizar sobre o processo de construcdo de identidade de

género de professoras trans brasileiras junto ao contexto familiar identificou-se



que os processos de exposicio a violéncia dentro dessa instituigdo social
diferenciam-se daqueles descritos em pesquisas cientificas em que esses sujeitos
s40 expostos a expressivas formas de violéncia psicolégica e/ou fisica, resultando,
muitas vezes, na expulsao de seus lares. Na perspectiva das professoras, o fato de
permanecerem na escola e almejarem um futuro como docente amenizava os
processos de recusa dentro da familia.

Por outro lado, a construgao de suas identidades de género na escola
desencadeou varias recusas e exposi¢cdes a vulnerabilidades em razido de se
constituirem corpos que contrariavam os pressupostos hegemonicos das
hierarquias de género e das vivéncias da sexualidade. Mesmo assim, o desejo de se
constituir como docente foi a meta enfrentada e alcancada pelos sujeitos, tanto
para aquelas que ja se identificam com a docéncia como para outras que se

descobriram nessa profissao em seu processo de formagao escolar.
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INTERSUBJETIVIDADE COMO REDUTO DE VERDADE NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM HISTORICA: ENTRELACOS
ENTRE CONSCIENCIA HISTORICA E CULTURA HISTORICA

Rafael Reinaldo Freitas'

2
Marcelo Fronza

Introducgao

Na convic¢ao da formagao histérica como consequéncia de diferentes
instancias da vida, este artigo se propoe a analisar os conceitos de cultura histérica
e consciéncia historica no intuito de entender o lugar e aimportancia de diferentes
artefatos de cultura portadores de narrativa historica de constituicao de sentido.
Insere-se no conjunto de pesquisas as quais tomam como parametro investigativo
a cognic¢ao historica situada (SCHMIDT, 2009) e se pautam na epistemologia da
histéria para a delimitagao e interpretagoes de questdes que envolvam o estudo
das ideias historicas de sujeitos, em dialogo com a teoria da consciéncia historica
(RUSEN 20104).

Ao pensar a aprendizagem histérica em uma centralidade naquilo que se
aprende, ao invés naquilo que se deveria aprender, observa-se a manifestacao de
diferentes fontes, posicionamentos e identidades historicas que trazem consigo
contribui¢des de filmes, quadrinhos, musicas e jogos eletronicos, por exemplo.

A consciéncia historica esta exposta a diversas intervengoes intencionais
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Historia - Profhistoria na mesma instituicao.



e involuntirias, conforme a vivéncia em sociedade. Sabores estéticos, a
rememora¢do dos feitos coletivos, a tradicdo que envolve o moderno nas
diferentes formas de narrar e entender os percalcos da vida humana ao longo do
tempo, seja institucionalmente transmitida, como na escola, ou em contextos fora
dela, o discurso histérico aparece em diferentes linguagens constituindo
orientagao temporal futura.

Diante disso surge a seguinte pergunta: qual a relagio entre
aprendizagem historica e os meios de comunicagao de massa, e como manter uma
emancipacio do sujeito diante de tanta informagaor Pensando no debate
qualificador de aprendizagem, onde a racionalidade cientifica precisa ser mantida,
¢ importante que entendamos o lugar da verdade nestas interferéncias e sua
relagao no processo de subjetivagao do saber historico.

Uma possibilidade de encararmos tal problema ¢é através da
intersubjetividade como reduto de aparecimento e permanéncias de narrativas
histéricas materializadas a partir da cultura histérica vigente. Isto exposto o
objetivo central deste artigo é apresentar como pesquisadores do campo da
educacdo historica e da didatica da histéria tem pensado a subjetivagao do
conhecimento histérico tomando contribui¢des de diferentes linguagens, na
preocupagao de evidenciar a aprendizagem histérica como processo resultante do
sentimental e do racional, ou ainda, como mobilizacbes das diferentes dimensoes
da cultura histérica e didlogo com a consciéncia historica.

No primeiro momento, apresentaremos brevemente o surgimento da
didatica da histéria a partir da experiéncia alema, sua fun¢ao e delimitagao como
campo de investigagdo da consciéncia historica conforme trazido por Rafael
Saddi (2014). No segundo momento tomamos auxilio das pesquisas de Marcelo
Fronza (2012) e Bodo V. Borries (2016) para esclarecer o didlogo entre
consciéncia historica (individuo) e cultura historica (totalidade) no processo de

aprendizagem historica.

Didatica da Histéria: Razoes para o fazer da Pesquisa Historica

A Didatica da Histéria ¢ uma resposta ao desafio de renovacao da

razoabilidade social para a pesquisa historiografica, ao se verificar uma crise de



legitimidade diagnosticada na incapacidade de responder as caréncias de
orientagao da sociedade alema poés-guerra, perdendo em importancia social
(SADDI 2014, p. 1306).

Rafael Saddi (2014, p. 143) entende essa crise como consequéncia da
incoeréncia entre as narrativas historicas e as caréncias de orientacao na Alemanha
pos-segunda guerra. A guerra exaltou a diferenca geracional, abalando as
convicgdes coletivas. Os jovens tinham a necessidade de conhecer e debater a
histéria recente da Alemanha — contexto do nazismo — “mas a ciéncia historia e o
ensino de historia nao haviam acompanhado esta transformacao. Ao contrario,
eles permaneciam sob os mesmos moldes em que foram formulados nos tempos
de Bismark”.

Desta maneira, a Historia respondia as necessidades exigidas durante a
unificagao alema em 1871 — A histéria apoiava-se no principio formativo em
narrativas exemplares, (a histéria magistre vitae), afirmando-se como uma
disciplina “investigativa tendo como norte o carater exemplar onde os
personagens e situagoes historicos investigados academicamente serviriam de
exemplos de ag¢ao para a construcao do estado-na¢ao” (FRONZA 2014, p. 141).

Perdendo espaco para outras disciplinas, a exemplo da sociologia,
somente na década de 1960, com mais énfase na década de 1970, os historiadores
alemaes se debrugaram na renovagao da historia enquanto ciéncia, sua teoria e
método. Neste contexto surge um grupo de historiadores que buscou firmar a
relagao entre o conhecimento histérico e os interesses da sociedade, e a partir da
teoria da consciéncia historica, demonstrar a relevancia da historia para a vida
humana.

Jorn Risen é um dos intelectuais que abordam a teoria da consciéncia
historica, pelo carater idiossincratico da formagao histoérica. Afastando-se de
autores —alguns que compartilhou publica¢des e estudos, como Klaus Bergman —
Risen defendia que “a historia ndo era algo pronto e acabado que deveria ser
meramente recebida pelo sujeito, mas uma reconstrugao narrativa do proprio
homem” (SADDI, 2014, p. 134).

O filésofo alemao, portanto, busca entender as caréncias de orientagao,
o processo de subjetivacdo e motivacao, a partir da teoria da histéria, tendo como
aporte te6rico uma “Nova Didatica da Hist6ria” (RUSEN, 20102, 2010b). Riisen



propoe uma renovagao no sentido de ensinar e aprender histéria superando certos
conceitos ja estabelecidos, afirmando que a formagao histérica deve ter como
meio e fim a atuacao da consciéncia historica.

Consciéncia Historica pode ser sintetizada como o conjunto das
“operagbes mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia da
evolugao temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam
otientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”(RUSEN, 20102, p.57).

Neste sentido é negada a nogao externa da didatica da historia, para com
a ciéncia da historia, que lhe atribui apenas um carater funcional, ou seja,
afastando-se de uma didatica enxergada como a operagao de transformar o
complexo conhecimento cientifico em uma forma tangfvel para o nivel basico do
ensino.

Essa externalizagdo e a funcionalizagao da didatica sdo consequéncias
dos esforcos em tornar a Historica em um campo especializado da ciéncia durante
o século XIX, sobrelevando a técnica em detrimento da preocupagdao sobre
formatacao historiografica e outros processos fundamentais na construgao do
conhecimento histérico como as caréncias de orientacao oriundas da vida pratica
que geram as problematicas para a Histérica (RUSEN, 2007).

Na tentativa de reverter essa situagao o Jorn Risen ira defender que a
didatica é preocupagao fundamental da praxis do historiador, quando se observaa
estreita ligacao da ciéncia histérica com a vida pratica, portanto, o conhecimento
histérico produzido nao esta isolado da sociedade, mas sim deve satisfazer as
necessidades de orientacao.

Sendo assim as pesquisas historicas sao efetivadas de acordo com a
demanda social e tem como funcdo oferecer formas de orientacio para o
superavit de agao humana, tornando o sujeito capaz de tomar posicionamento
face aos eventos cotidianos. Contudo o rigor do método decorrente da
cientificiza¢ao do pensamento historico pode gerar um produto que impossibilite
o desenvolvimento das competéncias da consciéncia historica.

E nessa incapacidade que se faz necessario desenvolver uma disciplina
que seja capaz de garantir esse objetivo primordial, ndo como um mero
transportador de conteddo verticalizado, mas uma disciplina com competéncias

proprias, cuja reflexdo esteja interligada a praxis do historiar.



Assim a didatica da histéria, segundo Risen, devera se ocupar com 0s
processos com os quais se desenvolve o aprendizado histérico, ou dito de outra
forma, a didatica da educacdo histérica busca potencializar os elementos
implicitos do conhecimento historico, tornando-os explicitos na narrativa
historica para que se desenvolvam as trés dimensoes da consciéncia historica
através da aprendizagem histérica: experiencia do passado, a interpretagao destes
fatos, e a orientagao para a vida pratica.

A Didatica da Histéria se configura em uma disciplina especializada em
tratar do conhecimento histérico nos mais diversos setores sociais, que nao o
ambiente académico. Ela devera estudar e buscar caminhos de levar o produto da
pesquisa historica em diversas formas de raciocinio, sem limitar seu campo de
atuagao a escola, “isso inclui o papel da historia e as representagoes nos meios de
comunica¢ao de massa; ela considera as possibilidades e limites das
representagoes histéricas visuais em museus e explora diversos campos.”
(RUSEN, 2010c, p. 32-33).

Aprender histéria para Jorn Risen (2010, p.43) deve ser entendido como
“um processo mental de construcio de sentido sobre a experiéncia do tempo
através da narrativa historica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem e
se desenvolvem” — experiéncia, interpretagdao, orientagdo e motivagao.
Experimentar, interpretar e orientar-se sao unificados em forma de pensamento
histérico através da narrativa (RUSEN, 2010a), através dela a consciéncia histérica
pode ser explicitada, e ganhar sofisticagao através da constituigao de sentido sobre
a experiéncia do tempo. O aprendizado histérico permite ao sujeito, o trato com o
saber histérico de forma consciente, possibilita a interpreta¢do e a
problematizagao deste saber, para finalmente utiliza-lo.

A aprendizagem histérica através da experiéncia alarga a possibilidade
de orienta¢ao em um processo de percepgao de contingéncia de mudanga entre o
passado e o presente. O passado ¢ entendido e relativizado em constante
comparagdo com o presente, incita o sujeito a reconhecer o “eu” dentre as
modificagdes humanas ao longo do tempo. A possiblidade do encontro da
identidade em meio as transformagdes faz com que a competéncia de encontrar
significados mediante o reconhecimento de si e do outro ganhe forma de

interpreta¢do e de posicionamento critico transformando o modelo de



interpretagao tradicional em exemplar, e os exemplares em genéticos.

Nesta perspectiva o ensino da histéria toma para si a fungao de tornar
consciente o passado de forma que o sentido a ele empregado seja capaz de
orientar e projetar a dire¢dao ao futuro. O processo de formacio e aprendizagem
histérica ndo foge da relagao aplicada da Teoria da Histéria com a forma e fun¢ao
da pesquisa historica; ele deve satisfazer o interesse e a caréncia da vida pratica.

A Didatica da Historia, portanto, ¢ a disciplina que expande a ciéncia da
histérica nos aspectos formativos dos sujeitos, em menor ou maior maturidade,
em diferentes graus de escolarizagio, e em diferentes espacos da vida cotidiana

quando em perspectiva da cultura historica entendida como:

a manifestacio da consciéncia histérica na sociedade em
diversas formas e procedimentos. Inclui o trabalho cognitivo
dos estudos histéricos, bem como as atitudes da vida
cotidiana voltadas para a compreensio do passado e a
conceitualizacdo historica de nossa prépria identidade; e nao
podemos nos esquecer dos museus, nem as apresentagoes do
passado nas diversas midias. ou na literatura (RUSEN, 2015a,
p. 24).

Se ahistoria cientifica deve observar, interpretar e responder as caréncias
de orientacao temporal, esta deve garantir o surgimento de um discurso semantico
de simboliza¢do, uma estratégia para que as narrativas de constitui¢ao de sentido
atinjam a consciéncia historica, e influencie a cultura histérica — de maneira a
sustentar ou modifica-la. A cultura historica pode ser estudada a partir das suas 5

dimensoes separadas para fins de analise, contudo estao entrelagadas.

Sumariamente (a) a dimensao estética expdem as diferentes linguagens e
abordagens do saber histérico — cientificamente erigido ou ndo — trata-se de

estruturas artisticas, manifestagoes artisticas elucidativas do passado humano em

confluéncia com a orientacao temporal; (b) a dimensao politica ¢ percebida na
organiza¢ao institucional, da operacio da consciéncia histérica, a escola, o

arquivo, o curriculo para o ensino de historia, enfim, a permanéncia de espagos de

memoria e esquecimento; (¢) a dimensdo cognitiva é o elemento axial entre a
estética e a politica, lembrando o processo de formacao histérica — Como eleger

aquilo que deve ser lembrado, e esquecido? Ou melhor, tendo em vista a formacao



histérica, como, o que e para quem pensar a experiéncia humana e oferecer

narrativas para interpretagdo e orientagao? (d) a dimensdo moral é onde a

experiéncia humana ganha interpretac¢ao permeada em critério de valores da vida

pratica;_(e) a dimensao religiosa manifesta aquilo que ha de mais subjetivo, cujo

valor interpretativo possui caracteristica transcendentais.

Existe um movimento inexoravel entre a cultura histérica e a consciéncia
histérica, ao passo que, o entrelagamento entre as dimensoes - estética, politica e
cognitiva - pode gerar, tanto manipula¢ao ideolégica ou mesmo relativismo ético e
moral, quanto pode converter-se em propostas que comportem concepgoes de
mundo no qual o respeito a dignidade humana, o acolhimento da diversidade e os
principios da liberdade e igualdade sejam plenamente vivenciados. (ALVES, 2011,
p.33; BONETE & FREITAS, 2015).

Quando observado a constitui¢io de sentido para o passado da

humanidade concordo com Divardim & Schmidt (2014, p.119):

A constituicdo de sentido, necessaria para a vida em
sociedade, nao se faz sozinha nas consciéncias dos individuos
em relagio de ensino e aprendizagem histérica. F necessério,
segundo Riisen, ter claro que a constituicio histérica de
sentido ¢ um processo de convergéncia que ocorre na Cultura
Histoérica, e que ha que preencher com sentido e significado a
construcio da narrativa que envolve a experiéncia humana no
tempo.

Nessa perspectiva ha de se levar em consideracdo a importancia dos
meios de comunica¢ao de massa, onde o saber historico ¢ trazido numa linguagem
que estetiza o passado humano de maneira diferente tal qual na historiografica —
onde a cientificidade da hist6ria é demarcada pela operacao da pesquisa historica,

e de tal forma reivindicadora de verdade.

Intersubjetividade, Aprendizagem Histérica em um Trato Estético e
Cognitivo
Um dos meios de entender manifestagdes artisticas como o jogo

eletronico sem limitar-se a ideia de artefato somente de lazer — e assim confundida

e interpretada (artificialmente) como constructo nao cognitivo onde a politica e



arte, como fator de orientagao temporal, sio instrumentalizados e enviesados pela
alienagao — esta no lugar do saber histérico na cultura historica.

A problematizagio desta posi¢ao deve passar pela pergunta: é possivel
falar, no ambito da cultura historica, em verdade historica que nao transpasse a razao
como verdade cientifica? Se levarmos em consideracao que a “ciéncia historica e o
ensino de historia sao eles proprios parta da cultura histérica” (BORRIES, 2016, p.
19) ambos devem responder as caréncias estéticas (sensoriais e emocionais) e
politicas (dominagio e poder/ validacdo juridica) (RUSEN 2010c).

A partir da funcdo da didatica da historia, e na observagao da coeréncia
comunicativa a qual sintetiza a relagao entre a pesquisa historica com seu publico-
alvo, ¢ na forma de se dirigir ao seu receptor que o historiador buscara a forma
mais eficaz de inserir a vida pratica, que as narrativas de constituicao de sentido
deverao ser “mediadas como for”, desde que apresente um discurso histérico
(RUSEN, 2010c, p. 28).

Risen entende discurso histérico como o tipo de discurso em que
“subsiste o saber historico, isto ¢, em que aparece como parte integrante da
orientacao existencial, constituindo um elemento essencial da relaciao social na
vida humana pritica” (RUSEN, 2010c, p. 28-29). Neste sentido, e se tratando da
formacao historica, buscar entender como os meios de comunicacao em massa
trata o saber histérico presente na cultura historica, a atribuicdo de sentido e que
tipo de orientacao existencial tem se percebido nas narrativas do sujeito.

O que se quer defender é que dar énfase ao processo cognitivo nas
formatagdes do saber historico é tio nocivo para a func¢ao de orientacao temporal
para a consciéncia histérica, quanto em situagao reversa: ha uma tendéncia,
principalmente nas discussoes normativas e pragmaticas, da instrumentaliza¢ao
da razao pela politica, percebido no rapto da verdade em nome de um projeto
social muitas vezes agressivos e excludentes (estado-nacio, identidade nacional,
cultivo de tradi¢dao). Bem como na ineficiéncia semantica, que em nome da
cientificidade, procura hierarquizar ou desqualificar a plasticidade — talvez, af
esteja, o medo dos profissionais de histérias presos “a tese de que a estética, no
ambito do pensamento historico, s6 tem uma funcao legitima: a de 'transpor’ ou
'intermediat’ conteudos cognitivos para formas esteticamente agradaveis”
(RUSEN, 2010c, p. 126-127).



E importante mencionar que Jérn Riisen (2010, p. 29-29) adverte que,
para a utilidade da percepgao, ou ainda, para experimentar o passado humano, o
saber historico, ao ganhar forma de apresentagao, nao pode se abster daquilo que
chamou de “coeréncia estética”. A estética é entendida como a estratégia na qual o
historiador cativara os sujeitos pela apresentagdo histérica. A comunicagiao
simbélica tem como obrigac¢ao persuadir e influenciar de forma imediata o sujeito,
apelando para o convencimento da percepgao sensivel.

Todavia, se é no fascinio estético que a empatia e a alteridade no tempo
toma gosto, a énfase na autonomia da estética em detrimento do cognitivo e politico
nao contempla a funcao da formacao historica por entender que a identidade
histérica calcada no sentimento subtrai a possibilidade de uma reflexao cientifica
ocasionando a perda da orientacao politica necessaria no processo de
autodeterminacao.

Por assim dizer, as formas de apresentacao do saber histérico se
desprendem da experiéncia de vida dos sujeitos em peso desarticulador das caréncias
da vida pratica corrompendo as estruturas orientadoras. “Historia Viva” nao se
refere exclusivamente ao realismo dado pela forma ou emogao evocada pela arte ou
historiografia, mas viva em subjetividades e caréncias préprias no agir e sofrer
humano pois, no ato intersubjetivo, revela-se a disputa interpretativa da experiéncia
cuja motivagao ao consenso so ¢ possivel mediante equilibrio politico e cognitivo.

No entanto, como ja sabido, existe uma presenca de meios de
comunica¢do que fazem uso do discurso histérico que niao tem como
compromisso - nem sao obrigados a té-lo —a reinvindicagao da verdade resultante
da pesquisa historica, ou por pareceres de sujeitos especializados em “Historia”.
Ha nesse meandro, do surgimento a permanéncia de narrativas de constitui¢ao de
sentido que trazem causalidades, temporalidade, narrativa e contextualizagio em
um nivel pré e pos criticas as fontes, cujo parametro normativo nao se referencia
na pesquisa histérica cientifica, e ainda assim oferece orienta¢ao e instigam a a¢ao
para o futuro.

Este debate ndo tem como objetivo colocar de maneira cerceada a
funcao da historia enquanto ciéncia, seus métodos e a formatagao historiografica,
mas sim demonstrar as diferentes formas de aparecimento e subjetivagao do

conhecimento historico.



Ainda sobre as dimensdes da cultura historica, Jorn Risen (2010c, p.131
- 132) sustenta o pensamento da nao alienac¢ao do sujeito, seja pela cognicao,
politica e também pela estética afirmando que somente na formacao historica a
racionalidade mobiliza a consciéncia histérica de maneira a se depreender das
alienacGes acima descritas, afirmando que “deve-se deixar espago a faculdade

representativa de lidar livremente com a experiéncia do passado” e conclui:

Essa liberdade deve estar relacionada as coercdes das
ambicdes politicas de poder e ao rigor racional da memoria
historica. Dessa maneira, amplia-se o livre manejo das
experiéncias histéricas e das interpretagdes que orientam o
agir. A estética filosofica sempre teve razdo essencial da
liberdade humana. A arte confere a elaboracao da memoria
pela consciéncia histérica um potencial de sentido que
pertence a vivacidade de toda cultura histérica (RUSEN,
2010¢,p.131-132).

Nessa dire¢ao Bodo V. Borries (2016) apresenta empiricamente como se
da o confronto entre as narrativas historicas de constituicio de sentido
cientificamente erigidas, e as narrativas histéricas de constituicao de sentido dos
meios de comunica¢ao de massa (cientificamente construidas, ou nao). Conforme
apontado, o jogo eletronico, os quadrinhos, a musica, cinema, enfim, linguagens
que fogem ao debate em torno da historiografia, interferem na formagio da
consciéncia histérica das jovens estudantes, que articulado com o ensino e a
aprendizagem historica, os reflexos singulares ouem coletivos ¢ operacionalizada
pelas dimensdes ética moral e religiosa.

Na subjetivagio do conhecimento histérico interpretado, utilizado
como fator orientador para contribui¢do na formacao da identidade historica, o
individuo através do ato comunicativo efetua sua participa¢ao na cultura historica
tomando posi¢ao na disputa de poder, finalmente interfere e sofre interferéncia na
forma a qual a experiéncia humana é narrada com perspectiva para a¢ao futura —
Intersubjetividade.

V. Borries afirma que pensar a formacao historica focada somente na
sala de aula, e no ensino de historia, como atesta suas pesquisas realizadas no
espago de experiéncia alemio, ¢ incorrer na desilusao do trabalho “sem

resultados”. E contra isso ¢ necessario pensar a formacgao historica como



contributos de varias instancias sociais, dentre elas, as emocodes relacionadas ao
passado humano, auferindo que na disposi¢ao intelectual de se trabalhar com a

histéria nao se encerra com o cognitivo, e, portanto, atesta:

O fato de que nesse caso estdo em jogo apenas processos
cognitivos é muitas vezes assumido tacitamente, mas ¢ uma
grande e perigosa ilusdo. A historia sempre tem a ver também
com motivagao e emogao, estética (prazer na formatagao) e
moral (aplicacdo de parametros éticos). Sobretudo nao é
possivel separa-la nitidamente de imaginagao e fantasia, e ela é
influénciada também por tendéncias instintivas
insconscientes (proje¢do, transferéncia, deslocamento,
compulsio a repeti¢ao) (V. BORRIES, 2016, p. 19)

A guisa dessa discussao, Marcelo Fronza (2012) deteve-se em analisar a
forma a qual jovens estudantes auferem verdade histérica no processo de
aprendizagem partindo da histéria em quadrinho como linguagem
problematizada. Para este pesquisador, a verdade historica nos quadrinhos para
estes jovens esta vinculada a ideia de intersubjetividade, e somente por ela é
possivel entender como as estudantes tomam o conhecimento para si quando
leem tais historias em quadrinhos.

O aspecto intersubjetivo nesse processo indica a formagao histérica
como resultante de varias forcas da esfera cultural, desta forma deve-se ter em
mente que, primeiramente “a escola é o espaco da experiéncia social com o
conhecimento em que a cultura se manifesta, incluindo af a cultura juvenil e seus
respectivos artefatos da cultura histérica, tais como a histéria em quadrinhos”
(FRONZA, 2014 p. 195).

Outra importante contribui¢ao de Fronza ¢ a constatacao dos artefatos
culturais possibilitam a interpretacio mediante aspectos incutidos na vida pratica
dos sujeitos suscitando a importancia estética na percep¢ao da experiéncia
humana, ainda que tensionado com a fic¢ao, o quadrinho — e por que nao dizer os
jogos eletronicos fazendo as devidas ressalvas no tocante a narrativa— mobilizam
as dimensoes da consciéncia historica e transmitem significados e geram sentido
para orientagao temporal.

A intersubjetividade ¢ elemento articulador da verdade historica, e sua

pertinéncia e permanéncia das narrativas ficcionais no processo de internaliza¢ao



do conhecimento historico e de formacdo de identidade destes jovens ao
subjetivar conceitos histéricos. Desta forma Marcelo Fronza (2012, p. 39) entende
que estes jovens participam da mesma estrutura de sentimento (WILIAMS, 2003)
onde estdo presentes aspectos éticos valores morais, estéticos e politicos no ato de
alteridade e percep¢dao da acao humana no tempo, entendimento do fluxo
temporal.

A significagao historica atende a sua propria historicidade e logicas
mutaveis e aufere de sua pesquisa “os jovens estudantes de ensino médio, quando
confrontados com duas historias em quadrinhos de carater didatico, construiram
argumentagoes baseadas em procedimentos mentais claramente influenciados
pelo lugar social”.

Bodo Von Borries (2016, p. 42) corrobora com tal conclusio ao

entender:

Como as interpretagOes histéricas e a consciéncia historica
sao aprendidos pela socializacdo, os jovens vao ser claramente
associados a essas mudangas. Muitas vezes a geragao que esta
crescendo vai virar para uma versao alternativa, ird promover
ideias opostas e, portanto, ira acelerar os movimentos sociais.
Esta é uma estrutura tipica do conflito geracional na histéria.

Tal indicativo esta de acordo, tendo em vista o debate realizado, com a
premissa de Jorn Risen (2015b), observando o processo de subjetivacio e
orienta¢do temporal a partir da presenca de valores que fogem da cientificidade e
da especificidade normativa.

Intersubjetividade e verdade histérica, e sua articulagio com a
consciéncia histérica foram debatidos com profundidade por Fronza (2012). Para
nao repeti-lo, eis as ideias centrais do autor:

1) A intersubjetividade emana verdade ao entender que o conhecimento
¢ socialmente transmitido, onde o sujeito ¢ socialmente constituido e constituinte,
destarte, a experiéncia com a totalidade se da dentro de um sistema de valores de
sua coletividade respectiva;

2) A verdade histérica se da mediante ao processo de confirmagao
empirica da tese, onde a explicagao na narrativa histérica deve ser problematizada

de forma que seja possivel perceber o local de fala do autor, intencionalidade,



perspectividade, e que contribuam para o presente contextualizando em
multiplas causalidades onde as narrativas devem ser vistas como evidéncias
em confronto, num ato intersubjetivo entre leitor-autor (historiador —
sociedade) e autor-autor (historia da historiografia)

3) A reinvindicacao de verdade da ciéncia da historia se da de
maneira outra de outros tipos de consciéncia historica, em que se percebe a
necessidade de validade universal de verdade para o enraizamento do
conhecimento histérico na sociedade, porém isso s6 ¢ alcangado por
estratégias comunicativas, as quais sofrerao resisténcia do publico.

Somente pelo entendimento da subjetivagdo e na oportunidade de
racionalizacao tal qual teorizada na histéria enquanto ciéncia que se torna
possivel a utilizacado do saber histérico para além da vida pratica. A
objetividade confronta a subjetividade quando a consciéncia histérica o
obriga a distanciar-se, temporalmente, da experiéncia humana tida na
tradicao.

As proprias caréncias de orientacao o obrigam a procurar formas
que possibilitem o embate politico, intersubjetivo a partir da narrativa
histérica, a ressignificar os sedimentos do passado que nao mais contemplam
tais caréncias no processo que, antes de construcao de identidade deve
descontruir a identidade, estranhamento da trajetéria de si e de outros, numa
ampliacao temporal e subjetiva até que finalmente volte-se para a praxis

(Risen 2015b), e assim como bem observado por Fronza (2012. p. 32):

Acontece, portanto, um confronto intersubjetivo entre a
realidade histérica dos sujeitos no presente com o real dos
outros sujeitos do passado. Isso pode ampliar, no jovem
que aprende historicamente, uma consciéncia historica
voltada para a construcdo de projetos de futuros que
promovam um sentido de orientagcdo para a necessaria
superacio das caréncias estruturais da humanidade.

Consideragoes

Levando em consideragao o papel da “subjetivagio como fundamento



da aprendizagem historica” e na convicgao que a aprendizagem histérica é “um
processo fundamental e bésico da vida humana pratica” (RUSEN, 2012 p. 73),
este trabalho procurou sistematizar leituras sobre a relagdao de artefatos artisticos
portadores de discurso historico, a imanéncia de verdade provida da cultura
histérica e possiveis analises da relacdo entre sujeito-artefato tomando a
intersubjetividade como guia, a partir de investigagdes que tomam como critério
os principios da cognicao histérica situada (SCHMIDT, 2009).

A partir da leitura e didlogo feito com Jérn Risen (2015), Marcelo
Fronza (2012) e Bodo V. Borries (2016) é possivel concluir que: a atribuicao de
sentido para o passado humano mediante as formatagoes estéticas, artisticas do
saber historico perpassa a intersubjetividade como principal reduto de
subjetivagdo, da formagao da identidade historica e da participagdao na cultura
histérica. Para as jovens estudantes, o fator estético ¢ articulador de significancia
da temporalidade e sua plausibilidade esta no ato comunicativo, de confronto,
onde os impedimentos morais, éticos e religiosos proprios da cultura historica
assumem carga na percepgao, trato e julgamento da experiéncia destes artefatos
culturais.

A formagao histérica tem como fungdo ultima, portanto, inserir, por
meio da teoria da histéria, a controvérsia — a pluralidade de sentido - ao se fazer
perceber a desnaturalizacdo dos fenémenos humanos e dar posi¢io
protagonizante ao sujeito no processo de subjetivacio das narrativas de

constituicao de sentido para a consciéncia historica.
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HISTORIA ORAL NA PRODUCAO DE DOCUMENTOS DE
PESQUISA EM EDUCACAO: ARQUIVOS A CONSTITUIR,
ARQUIVOS CONSTITUIDOS

Regiane Cristina Custodio’

No livro: “Usos e abusos da historia oral”, Marieta de Moraes Ferreira e
Janaina Amado (2002) apresentam, através dos artigos reunidos, diferentes
concepgdes sobre historia oral, que se dao a conhecer a partir das escolhas de seus
autores.

Ferreira e Amado (2002) trazem na apresentagao ao livro, trés principais
posturas a respeito do status conferido a historia oral. A primeira delas considera
ser a historia oral uma técnica; a segunda delas, a considera uma disciplina; e a
terceira a toma como uma metodologia. Cada uma das posturas apresenta
argumentos peculiares.

Em se tratando da histéria oral como técnica seus defensores
consideram que a ela interessa as experiéncias com gravagoes, transcrigoes e
conservacao das entrevistas. Ao conceber a historia oral como uma técnica, lhe é
negada qualquer pretensao metodoldgica ou tedrica, e nesse sentido, ela ¢é
concebida como um conjunto de procedimentos técnicos para a utilizagio do
equipamento de gravagio e para a posterior conservagao dos documentos
construidos a partir da propria gravagao.

Em se tratando da histéria oral como disciplina, é mais dificil realizar
uma definicao pontual, dizem as autoras, pois os que a concebem como tal,
baseiam-se em argumentos complexos e contraditorios entre si. Mas, ainda que
seja dessa maneira, consideram que a historia oral inaugurou técnicas especificas
de pesquisa que abrangem procedimentos metodolégicos singulares e um

conjunto préprio de conceitos.

"Professora Adjunta da UNEMAT/Tangara da Serra/MT, professora do Programa de
Mestrado Profissional em Histéria - ProfHistéria UNEMAT/Caceres/MT, professora
na Faculdade Indigena Intercultural/ UNEMAT /Barra do Bugres, membro do Grupo de
Pesquisa: Cultura, Politica e Sociedade-CNPq.



Ha ainda, aqueles que defendem a histéria oral como metodologia, e é
com essa concepgao que as autoras se identificam. Para elas compreender a
histéria oral como metodologia, é levar em conta sua dimensao técnica e sua
dimensao tedrica. Esta dltima, segundo as autoras, a transcende e diz respeito a
disciplina histérica como um todo. Nesse sentido, a teoria ¢ compreendida por
elas como campo a parte que se relaciona a historia oral, mas se distingue dela,
tendo em vista que as solugoes e as explicagoes devem ser buscadas na teoria da
histéria, como destacam as autoras: “Apenas a teoria é capaz de fazé-lo, pois se
dedica, entre outros assuntos, a pensar os conceitos de histéria e memoria, assim
como as complexas relagoes entre ambos” (FERREIRA & AMADO, 2002, p.
xvi).

E ¢ exatamente no que diz respeito a levar em conta, além da dimensao
técnica, a dimensao teorica, que se traz neste artigo a experiéncia de pesquisa em
Educagio que deu origem a tese de doutorado intitulada: “Memorias da migragao,
Memorias da profissio: narrativas de professoras. Tangara da Serra — MT (1965-
1984)”. Entende-se que ao levar em conta, principalmente, a questao teorica, nao
ha empecilho para se realizar uma investigagao em arquivos de documentos orais
ja existentes, mesmo que se trate de arquivos de documentos que foram
constituidos com finalidades diferentes daqueles que estao delineados na pesquisa
daquele que busca o acervo. O ponto central que é a preocupagao que direciona a
pesquisa documental é que nao se pode perder de vista a necessidade de ler
atentamente os documentos e lhes fazer perguntas que a pesquisa se esfor¢ara em

responder. Como afirma Daniéle Voldman (2002, p. 36):

(...) quando se trata, para um historiador, de trabalhar sobre
documentos gravados por outros, em contextos remotos ou
totalmente diferentes de suas preocupacdes, estamos diante
de um caso idéntico ao de qualquer tipo de arquivo, nio
havendo af matéria de discussao. (VOLDMAN, 2002, p. 36)

Além disso, como ja dito, ha ainda a preocupagao comum ao trabalho em
qualquer tipo de arquivo, que ¢ verificar qual o aporte tedrico que mais se adequa
ao objeto analisado.

A ideia inicial de realizacdo da pesquisa que deu origem a tese ja

mencionada, deu-se a partir do conhecimento da existéncia de um Acervo de



memorias orais de professores, composto de diversas entrevistas gravadas, muitas
delas ja transcritas. Esse acervo de documentos orais iniciou em 2007 a partir de

um projeto que recebeu o nome de Memorias de professores. A ideia de sua

constitui¢ao surgiu como atividade de pesquisa para alunos de um Curso de
Pedagogia de uma instituicio de ensino superior de Tangara da Serra’.

Ao manusear as entrevistas do Acervo de Memorias percebi o quanto
foram momentos importantes na formacao dos estudantes envolvidos na sua
realizagao, sujeitos ativos da pesquisa, orientados por um projeto previamente
elaborado pelo professor coordenador e com objetivos bem delimitados. Vejo que
a participacao dos estudantes no projeto que desencadeou as entrevistas
oportunizou-lhes diferentes e importantes aprendizados, tanto no que se refere a
iniciacio cientifica, quanto no que diz respeito a formagio como professores’.

Uma documentagio de extrema riqueza e que poderia contribuir para
que outro estudo sobre narrativas de professores de Tangara da Serra fosse
realizado. Assim, retoma-se o assunto sobre a experiéncia de pesquisa que deu

origem a tese de doutorado anteriormente citada.

’A partir de um projeto ligado a histéria oral, o professor da Disciplina: Histéria da
Educacio, Carlos Edinei de Oliveira, juntamente com os alunos envolvidos na atividade
de entrevistar, deram vida a primeira edicio do projeto. As narrativas produzidas
constituiram um acervo que foi doado pelo professor e encontram-se disponiveis para
consulta no Acervo de Documentac¢ao da Sala de Memoria de Tangara da Serra. Esta foi
criada pela Lei Municipal n® 3.103 de 14 de abril de 2009 e esta vinculada a Secretaria
Municipal de Educacio e Cultura (SEMEC). A Sala de Memoéria é composta por
diferentes acervos e nela ha objetos que foram doados pelos colonizadores e primeiros
moradores de Tangara da Serra, anos 1960 aos anos 1980. Na Sala de Memoria constam
também documentos escritos e um consideravel acervo iconografico ligado as gestdes
municipais desde 1976. Informagdes disponiveis em:
<http://semectangara.blogspot.com.br/2012/07/venha-conhecer-sala-de-
memoria.html> Acesso em: 18 fev. 2014. O acervo de narrativas da Sala de Memoria de
Tangara da Serra é constituido por mais de cinquenta entrevistas, e a maior parte dos
professores cujos depoimentos compdem o acervo estdo aposentados e foram
professores de anos iniciais. Politica e Sociedade-CNPq.

’O objetivo do projeto Memérias de Professores era que os alunos, futuros pedagogos,
pudessem conhecer a histéria oral como metodologia de pesquisa, constituindo, eles
proprios, um acervo de narrativas a partir da experiéncia de gravar entrevistas. O passo
inicial naquele projeto foi o contato com leituras relacionadas a metodologia da histéria
oral que os académicos entrevistadores tiveram, e, em seguida, aconteceu a realizacdo das
entrevistas.



“Memoérias da migracao, Memorias da profissao: narrativas de
professoras de Tangara da Serra— MT (1965-1984)” é uma tese que foi construida
a partir da investigagdo sobre narrativas de memorias de professoras de séries
iniciais’ do ensino fundamental, aposentadas, que viveram em Mato Grosso o
processo historico de formagao e consolidacio de Tangara da Serra. A tese
inscreve-se no campo de estudos da Histéria da Educacao e inspira-se na Historia
Cultural’. A atengao, no contexto da tese, se volta, entre outros aspectos, a analise
das relagoes entre a experiéncia profissional e as formas de representagao do
mundo social das professoras, expressas em suas narrativas sobre a experiéncia de
migragao e os diversos aspectos do exercicio da profissio docente no contexto
historico especifico.

Neste texto, especialmente, o objetivo ¢ discorrer sobre a possibilidade
do trabalho com a histéria oral, tanto no que se refere a constituir um acervo de
documentos orais, conforme a proposta de Errante (2000, p.153) de construir
uma ponte interpessoal, tanto no que diz respeito a pesquisar documentos orais
em um arquivo ja constituido. No que se refere a experiéncia da tese de doutorado
realizada em 2014, no Programa de P6s Graduagao em Educacio da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul/UFGRS, levando-se em conta as narrativas das
professoras de Tangara da Serra sobre a experiéncia de migragao e os diversos
aspectos do exercicio da profissao docente no contexto histérico especifico, o
problema de pesquisa que direcionava a investigacao se desenhava na seguinte
indagagio: “como esse processo ¢ narrado, decorrido quase meio século,
(considerando o ano de 1965, periodo de chegada das familias das primeiras
professoras cujas entrevistas compoem o acervo), pelas entrevistadas que,

juntamente com o municipio que se constitufa, também foram se constituindo

4, . . . . . . P
Terminologia de acordo com as diretrizes da Lei 5692/1971 que otientava a divisio do
ensino em 1° e 2° graus. As séries iniciais correspondem as quatro primeiras séries do
ensino fundamental, pertencentes ao 1° grau.

"Sob tal corpus tedrico adota-se a nogio de representacio de Roger Chartier (1991), em
que se pode considerd-la como o modo em que os atores sociais constroem
intelectualmente seus mundos, a realidade que os circunda e edificam significagdes
multiplas e moveis para conferir sentido a0 mundo social em que vivem. Entende-se que
o que é relatado ndo € “o que de fato aconteceu”, mas, uma interpretacio do que foi vivido
em outro tempo.



professoras?”’. Ou seja, como as professoras construiram a rela¢cio com um lugar
que nao o de suas origens? Quais as motiva¢oes que desencadearam a inser¢ao na
profissio docente? Assim, a partir das narrativas de memorias, buscou-se
compreender como se constituiu o processo identitario do trabalho docente em
Tangara da Serra’.

Em busca de resposta a indagagao acima citada, desenvolveu-se um
trabalho de analisar atentamente as entrevistas gravadas disponiveis no Acervo
pesquisado, tanto ouvindo, quanto lendo atentamente as transcri¢des que se
encontravam disponiveis. Apds esse exercicio, num segundo movimento, ocorreu

a gravacao de algumas entrevistas.

Uma experiénciaMetodolégicanaPesquisaem Educagao: caminhos percorridos

Paul Veyne (1998) afirma que a pesquisa ¢ composta de agoes diversas
como separar, recolher, recortar, compreender, interpretar, selecionar, analisar,
pois essa operac¢ao é necessaria tendo em vista oferecer alguma inteligibilidade,
talvez de uma pequena parte do todo. O autor apresenta argumentos que fazem
pensar, dentre outros pontos, a respeito da organizacio metodoldgica
imprescindivel na pesquisa cientifica.

Com a preocupagao de situar o problema proposto no contexto mais
amplo da discussao académica sobre o tema realizou-se uma busca e consultas
junto ao Banco de Teses da CAPES’ ¢ em repositorios de teses e dissertagoes de
algumas universidades do Brasil. Para essa busca, inicialmente me vali dos

descritores educacdo e migracao, narrativas de memorias de professoras,

‘As narrativas de memorias, como exercicio de producio de identidades passadas e
presentes, oferecem uma compreensio acerca de como as professoras concebem o
trabalho docente e sua insercao nele. A historia oral como suporte metodolégico que
produz documentos orais, permite compreender os diferentes significados que as
narradoras reconstroem para suas vidas. Mas por que estudar a histéria da educagao de
Tangara da Serra, a partir das memorias de professoras? O interesse em investigar
narrativas de memoria se deu com o objetivo de compreender como essas mulheres
tornaram-se ou ressignificaram-se como professoras.

'Disponivel em: <http://www1.capes.gov.br/bdteses/> Acesso em: 15222 set. 2013



educacio e memorias de professores, educacaio e memorias de professoras,
memorias de professores, memorias de professoras, professores migrantes,
professoras migrantes. As consultas foram realizadas também em sites da Anped
e daSociedade Brasileira de Historia da Educacio/SBHE.

Ao longo do percurso da pesquisa dois movimentos foram realizados. O
primeiro deles foi o trabalho no Acervo de Documentacao da Sala de Meméria de
Tangara da Serra; o segundo deles foi a realizagido de algumas entrevistas com
professores. A seguir, discorro sobre como o trabalho metodologico foi realizado,
tanto no que se refere ao modo como se deu o trabalho com os documentos do
Acervo, quanto como se deu o trabalho de coletar novas narrativas.

No primeiro movimento junto ao Acervo, como ponto de partida
selecionei entrevistas de professoras que migraram para Tangara da Serra
considerando o perfodo de que trata a pesquisa e tendo em vista seus objetivos. O
trabalho no Acervo da Sala de Memoria me colocou em contato com entrevistas
de professores que estudaram o curso de Magistério, tanto em Tangara da Serra,
quanto em outros estados.

Com vistas a organizar os dados da pesquisa, denominei o conjunto das
entrevistas de narrativas do Acervo ja constituido de primeiro grupo e o conjunto
das entrevistas que realizei pessoalmente, de segundo grupo. Assim, a pesquisa foi
dividida em dois movimentos, como ja dito.

Diante da necessidade de definir um critério para realizacio de novas
entrevistas, ocorreu-me escolher professores que haviam estudado em Tangara da
Serra tendo iniciado a carreira docente neste municipio por terem realizado o
curso de formacao para se tornarem professores em Tangara da Serra.”

Embora tenha definido o critério de entrevistar professores
remanescentes da primeira turma (1973 / 1975) desse curso de magistério, isso
nao foi inteiramente possivel. Varios ex-alunos da primeira turma nao puderam
ser localizados ou nao se dispuseram a narrar suas vivéncias. As razoes foram
diversas: desde a mudanca de cidade ou de estado, até problemas de satde que se

tornaram empecilhos para o aceite de realizacao de entrevista, o que obrigou a

8 . . s . .

Ao saber a respeito do curso de Magistério como segundo grau profissionalizante que
comegou a funcionar em 1973, ocorreu-me a ideia de entrevistar os professores que
estudaram em Tangard, preferencialmente os remanescentes das primeiras turmas.



uma redefini¢io.
Abaixo, apresento um quadro sintese, com o objetivo de informar a

respeito da constitui¢ao do corpus empirico da pesquisa.

Figura 1: Quadro sintese — Constitui¢io do Corpus empirico da pesquisa

1°Movimento Critério de selecao das narrativas
Ponto de partida (1° grupo)
Antecedendo a defesa Memodrias da Educacédo considerando o contexto de
do projeto migragéao
Memorias de Foram selecionadas as narrativas de professoras que
professores — Acervo migraram para Tangara da Serra considerando o periodo de
SALA DE MEMORIA que trata a pesquisa, tendo em vista seus objetivos.
DE TANGARA DA
SERRA/MT 1) investigar a constituicdao de um processo identitario do
14 entrevistas trabalho docente em Tangard da Serra;
selecionadas: 2) buscar as representacdes sobre o/a professor/a, ou seja,
13 professoras sobre o que significava ser professora, a partir da condigao
01 professor de migracdo,em Tangard da Serra, nos primeiros anos de
constituicdo do lugar e o que significa ser professora

atualmente em Tangara da Serra.

2°Movimento Critério de selecao dos professores/narradores
Apos a defesa do (2° grupo)
projeto
Professoras que migraram para Tangara da Serra, que

Produgéao de novos participaram da historia da educacédo do lugar (ao
documentos. estudarem e se tornarem professoras em Tangara da Serra).
Gravacao de Realizaram o curso de Magistério no municipio. A trajetdria
entrevistas sob profissional comecou nesse lugar que em 1976 tornou-se
inspiracao da Historia municipio. Mas suas atuagdes como professoras sédo
Oral. anteriores.

06 entrevistas
realizadas

04 professoras
02 professores

Além das narrativas orais como corpus empirico principal, alguns

9 .

documentos escolares foram consultados na Escola “29 de Novembro™, tais
como livros de atas, cadastros e termo de posse de professores, boletins, diarios de

classe, pastas individuais de alunos, registro de provas orais e escritas. Hsse

’A Escola Estadual “29 de Novembro™ nasceu da integracio de duas unidades escolares.
Oliveira (2009, p. 253) explica que havia antes o Gindsio Estadual de Tangara da Serra,
criado em 29 de novembro de 1968. Em 1973, através do decreto n° 1.542 de 10 de julho,
em conformidade com os novos principios da Lei 5.692/1971, elevou-se o Ginasio
Estadual de Tangara da Serra, em nivel de 2° Grau e sua denominacio foi alterada para
Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Tangara da Serra. Em 26 de outubro de 1976, através
do Decreto n° 768 houve a integrac¢ao fisica do Grupo Escolar “Dr. Ataliba Anténio de
Oliveira Neto” com a Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Tangara da Serra, considerando
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conjunto documental foi parte integrante do trabalho de compreensio do
problema de pesquisa.

Apesar da consulta a outros tipos de documentos, as narrativas
constituiram-se em documentacao por exceléncia no percurso da pesquisa. Elas
permitiram construir uma historia de professoras, a partir de suas memorias, e
analisando-as o objetivo era compreender o processo de atribuicao de significados
ligados: a) a experiéncia de migracio, e; b) a experiéncia de produciao daidentidade
de professora em contexto de migragao.

Destaca-se que nao se trata unicamente de “coletar dados” para a
pesquisa, mas existe um diferencial nessa op¢ao metodologica em adotar as
narrativas como documentos de analise: os documentos sao produzidos
intencionalmente, pois estao ligados as problematicas de investigagao, “tendo
como mediadores as subjetividades, os referenciais teéricos escolhidos e a cultura
na qual foram constituidos”, como afirmam Doris Almeida e Luciane Grazziotin
(2012, p. 31-32).

As narrativas tém sua prépria historicidade, constituem uma pratica
social, conforme destacou Yara Aun Khoury (2001). Algumas das professoras que
entrevistei chegaram a Tangara da Serra ainda quando eram criangas, e quando
comegavam a falar sobre si, localizavam quase que imediatamente o momento de
chegada ao lugar. Sob esse aspecto suas memorias se aproximam
consideravelmente. Rememoram a mudanga completa acomodada em caminhdes
de mudangas, dividindo espaco com os animais de estimagao, como gatos ¢
cachorros, além de galinhas, e até uma vaca, trazida por uma das familias para
fornecer leite as criangas da comunidade. Estimuladas pela sequencia de pontos
elencados no roteiro de entrevistas, buscaram memorias ligadas a0 momento de
chegada, a0 modo como eram recebidos pelas demais familias que ja estavam no
lugar, rememoraram como se deu a escolha por Tangara da Serra e nao por outra

localidade, relataram as lembrancas mais marcantes dos primeiros tempos. S6

a proximidade. As duas unidades escolares ocupavam a quadra 129 da planta urbana geral
do municipio. Com a integragdo, transformaram-se em apenas uma unidade escolar,
denominada Escola Estadual de 1° e 2° Graus “29 de Novembro”. Localizada na parte
central da cidade, ¢ uma das escolas mais antigas de Tangard da Serra.



entdo, falaram em educagao, ligada a instituicao escolar e a constituicao como
professoras'.

As professoras de ensino fundamental por mim entrevistadas tornaram-se
professoras em Tangara da Serra, por isso, ndo ha como falar sobre experiéncia
profissional fora desse ambiente. E somente devido a formagao desse ambiente
multiplo, plural e diverso é possivel falar sobre as histérias de suas vidas e suas
experiéncias profissionais / pessoais.

Vale mencionar, também, as consultas a0s jornais que compoem o Acervo
de documenta¢ao do Nucleo de Documentacao e Informagao Historica Regional —
ANDIHR/NDIHR"/ICHS/UFMT/Cuiaba. Esses jornais, expressio daimprensa
mato-grossense, possibilitaram conhecer os movimentos realizados pelo Estado na
destinagao de verbas expressivas ao Mato Grosso, bem como ao Centro-Oeste
brasileiro em seu conjunto, com vistas a viabilizar a anexagao de areas ao processo
produtivo, o que me possibilitou estabelecer uma vinculagdo com as politicas de
valorizacao da Amazonia desde a Constituinte de 1946.

Em cada fase do itinerario da investigacao, busquei indicios e tive aten¢ao
as pistas oferecidas pelas narrativas das professoras e pela documentagao escrita e
iconografica (jornais, fotos) reunida, de modo a compreender as trajetOrias
profissionais entrelacadas as historias de vidas, e em que medida a representagao que
narra os sujeitos age sobre eles. Esforcei-me em observar a maneira como as
professoras davam sentido as suas praticas e como, a partir do lugar de sujeito
professor, pensavam e narravam.

A partir de Novoa (2000) busquei compreender como cada professor
produz intimamente e a seu modo a sua maneira de ser professor. Para o autor, é

indispensavel “[...] recolocar os professores no centro dos debates educativos e das

"A entrevista, segundo Zago, se distingue dos demais instrumentos de coleta de dados
(questionarios, formularios, dentre outros), por seus objetivos, pois uma de suas
caracteristicas “¢ assegurar informagdes em maior profundidade do que poderia garantir
um instrumento com questoes fechadas” (ZAGO, 2003, p. 297- 298). O que nio significa
dizer auséncia de rigor, mas, que nenhum instrumento que busca “captar” a realidade
investigada possa tornar-se uma “camisa de for¢a”.

"O NDIHR nasceu apés trés anos da fundagio da UFMT (dez/1970) com o objetivo de
se constituir em um espago de pesquisa e investigacio. Como laboratério do curso de
licenciatura em Histéria dessa Instituicdo, o NDIHR é um espaco de divulgacio da
documentacio histérica referente a Mato Grosso.



problematicas de investigacio” (NOVOA, 2000, p. 15). Nesse sentido, partir de
narrativas de memorias dos proprios professores, sujeitos das memorias da
educagido, é enveredar pelo caminho que conduz ao processo identitario do
professor (N OVOA, 2000, p. 15). Neste aspecto, a assertiva de Novoa aproxima-se
do que diz Antoinette Errante (2000) quando esta afirma que todas as narrativas
(orais ou escritas, pessoais ou coletivas) sao narrativas de identidade.

As narrativas das professoras que entrevistei, embora colhidas
individualmente, logo fizeram emergir a dimensao coletiva, espécie de comunidade
de memoéria, formada por um grupo que além de ter em comum o mesmo espago-
geografico, ou seja, Tangara da Serra, compartilharam de sua formacao na mesma
sala de aula como alunas do curso de Magistério.

A partir dos objetivos da pesquisa, um procedimento decisivo da coleta de
dados foi definir os temas que seriam contemplados nas entrevistas. Embora a
elaboragdao de um roteiro nao signifique congelar ou engessar o dialogo, algumas
questoes foram pensadas de modo a funcionar como incentivo para que 0s
entrevistados pudessem revisitar suas lembrancas de outros tempos: dos tempos da
infancia, dos tempos em que a escolha de uma profissao foi crucial, dos tempos em
que o exercicio profissional tornou-se imperativo. Organizar cuidadosamente um
roteiro de entrevistas é¢ um ponto que nao pode ser ignorado, sobretudo se temos em
vistaa entrevista compreensiva (ZAGO, 2003).

O dialogo, embora possa assumir a feicdo de uma conversa espontanea,
precisa ser metodologicamente estruturado (de modo a contemplar elementos que
abordem a questao principal de pesquisa), bem como as questoes complementares
a ela diretamente ligadas.

Observei, durante o percurso de investigagao, que mesmo organizando
cuidadosamente um roteiro que contemple indagacoes acerca de diferentes
questoes que levariam a rememorar aspectos das vivéncias daquele tempo que
consideraram significativas, havia coisas que talvez os entrevistados nao
pudessem mencionar. Talvez houvesse coisas que nem queriam rememorar por
haver um conjunto de motivos, que fogem ao conhecimento do pesquisador,
condigdes de possibilidades, regimes de verdade instituidos no presente, que nao
permitem falar. Esses aspectos sio melhor compreendidos na pratica, no

percurso de realizag¢ao da pesquisa.



Por um lado, o roteiro de entrevistas ofereceu a nota inicial, elegeu os
temas (sob a perspectiva da entrevista compreensiva) ¢ auxiliou a composi¢ao do
objeto de estudo. Por outro, a realizagdo de cada entrevista, em si, nao se deu como
algo mecanico e meramente técnico. Busquei conduzir as entrevistas de modo que
se tornassem um momento de comunicacio afavel e nio um momento de
constrangimentos para os entrevistados. Como identificou Zago (2003), a
literatura voltada para os trabalhos que se ocupam de narrativas orais, memorias
orais e/ou entrevistas destacam essa preocupag¢ao que nio se deve perder de vista
na agenda de todo pesquisador que tem nas narrativas o corpus privilegiado de
analise. O caminho aberto a reinvengao que essa metodologia possibilita permitiu
que o trabalho de gravar entrevistas com os professores de Tangard da Serra se
desenvolvesse através de uma relagao que levou em conta a triade constante entre
os sujeitos narradores, a pesquisadora e as teorias que, posteriormente,
orientaram a analise.

Zago (2003) destaca que a entrevista nao deve se limitar a escuta e a0
registro de informagdes, como algo mecanico. Nao se trata de simples
manipulagao de técnicas nem de um encontro qualquer desprovido de objetivos
concretos e intencionalidades. Estao em questio também as relagoes
estabelecidas com aquele que narra, o que pode desembocar na discussdo de
questdes éticas para o trabalho do pesquisador. E necessario, afirma a autora,

“manter uma escuta atenta, interessada” (ZAGO, 2003. p. 305).

Consideragoes

Os temas considerados chave na pesquisa eram migra¢ao, educagao,
memodrias. Eles foram organizados considerando, em principio, a propria questao
de pesquisa. No que dizia respeito aos aspectos gerais, conduziram a outros
desdobramentos tematicos de ordem especifica, o que implica dizer que emergiu
do corpus empirico outros temas a serem discutidos.

Em se tratando do tema migra¢ao, considerado de maior amplitude,
alguns aspectos que o integram constavam no roteiro, contudo, durante a
realizacdo das entrevistas, os entrevistados tiveram liberdade para narrar sem uma

constante interven¢ao e desse modo emergiram desdobramentos tematicos nao



previstos, e ampliaram as possibilidades de analise das narrativas de memorias de
professoras em contexto de migragao.

Em se tratando das professoras que entrevistei no que diz respeito ao
tema educagdao, com destaque ao periodo em que participaram do curso de
formacao de professores na condi¢ao de estudantes, constou do roteiro de
entrevistas aspectos ligados especificamente ao Curso, ao que as professoras
consideraram mais significativo, bem como sobre as motivagdes que as levaram a
cursa-lo, assim como o papel desse curso em suas vidas. Contemplou ainda
questdes relacionadas as sociabilidades construidas neste perfodo de formagao.

O tema educagao ainda incluiu aspectos que diziam respeito a
condicao de professoras, como: quando comegaram a atuar? O que liam? Como
produziam seus materiais didaticos? Sobre a experiéncia de atuacdo, foi
solicitado que falassem sobre o inicio da profissao e sobre o momento atual de
suas vidas. Nesse momento puderam tecer apreciagoes a respeito do que
consideram decisivo em suas vidas para que tenham se tornado professoras. Ao
final de cada entrevista, nos moldes da metodologia “snowball sampling”” ou
“bola de neve” solicitava-se ao/a entrevistado/a que indicasse um/a
professor/colega para participar da pesquisa e conceder uma entrevista. Adotei
esta estratégia por considerar que o trabalho de investigacao dos participantes
seguintes seria facilitado e mais, seria eficaz mais do que se eu mesma tentasse
identificar outros depoentes. Vale destacar que a indica¢io realizada por um/a
colega professor, um/a amigo/a de muitos anos, funcionou como uma espécie
de referéncia da pesquisadora e facilitou muito o primeiro contato. Tao logo eu
pronunciava o nome daquele/a que fez a indicac¢do, um sorriso iluminava a face
e em algumas situagdes as memorias ja comecavam a ser elaboradas. A
percepecao foi, em todos os casos, de contentamento por poder contribuir com
a historia da educagao de Tangara da Serra, e apds, um ar de satisfacao pela
oportunidade de relatar vivéncias.

No que se refere ao Acervo de documentos orais da Sala de Memoria,

“A snowball sampling ou “bola de neve” possibilita que sucessivas indicacdes sejam
sugeridas entre os participantes. O passo seguinte as indicagdes dos primeiros
participantes ¢ solicitar aos indicados informagbes acerca de outros membros da
populac¢ao de interesse paraa pesquisa (BALDIN, MUNHOZ, 2011).



algumas entrevistas ja estido disponiveis em suporte escrito, ou seja, se encontram
transcritas'’; outras estio disponiveis apenas em suporte de audio. Foi
imprescindivel uma escuta atenta para selecionar aquelas narrativas que
comporiam o corpus empirico aqui analisado.

Das professoras do primeiro grupo, apesar de algumas terem realizado
seu primeiro curso de formagao estudando o magistério em Tangara da Serra,
outras ja eram professoras antes de migrarem para o municipio.

Sob a perspectiva da migracdo, na escolha das entrevistas do Acervo
considerei aquelas em que fosse possivel identificar desde o momento da chegada
a Tangara, e também, sob o ponto de vista da educacao, aquelas em que fosse
possivel identificar o tempo de exercicio da docéncia, além de informagoes
minimas sobre o entrevistado: local de nascimento, ano em que nasceu e ano em
que comegou a carreira, quando se aposentou, enfim. Nesse sentido, a ficha
individual dos entrevistados foi de grande valor. No entanto, apesar de optar por
entrevistas que apresentavam tanto o audio quanto a transcri¢do, adotei o
procedimento de ouvir todas aquelas que foram selecionadas, prestando atengao a
entonacao davoz.

Depois, da sele¢ao das entrevistas no Acervo, num segundo momento,
realizei novas entrevistas com professoras que migraram durante os anos 1960 e
1970 e se tornaram docentes em Tangara da Serra.

Para incluir novas vozes e soma-las as demais, identifiquei vinte
professores, segundo o critério de terem realizado seu curso de formacdo em
Tangara da Serra. No entanto, por razdes as mais diversas, desde problemas de
saude, incompatibilidade de agendas, até viagens, dentre outras, consegui realizar
entrevistas com seis professoras. Quanto aos professores, um deles nido aceitou
gravar a entrevista justificando ter exercido a profissio docente por um curto
petiodo, e por nao ter continuado na profissao, assim, em sua opiniao, 2o teria
muito a contribuir. Ele se tornou empresario e segundo seu depoimento, nao

tinha vocacdo para ser professor. Desse conjunto denominado segundo grupo,

" As transcri¢des das entrevistas foram realizadas pelos alunos entrevistadores, que como
parte da atividade de realizar a entrevista, teriam de entrega-las transcritas e em suporte
digital. A transcricio estava prevista como parte da atividade. As entrevistas transcritas
que utilizo para fins de andlise nesta tese estao disponiveis também em arquivo digital.



quatro professoras foram alunas da primeira turma do magistério de Tangara da
Serra (1973/1975) e duas professoras foram alunas da segunda turma. Trés
professoras e um dos professores me receberam em suas residéncias com muita
gentileza e disponibilidade para falar, possibilitando assim a geragdo de novos
documentos. Uma professora e um professor receberam-me em seus locais de
trabalho.

Predomina no grupo da pesquisa da tese a presenga de professoras,
sendo que do primeiro grupo (Acervo da Sala de Memoria) sao treze professoras e
um professor e do segundo grupo (novas entrevistas) sio quatro professoras e
dois professores. Diante disso compreendi que ndo ha como esquivar-me de
pensar questoes de género ou encarar o quadro como algo “natural” nesse
contexto de fronteira. Assim, além de buscar os vinculos da sala de aula com a
realidade social em que vivem os individuos, segundo sugere Louro (1989), lancei
um olhar as questoes de género incorporando-as as analises.

Dos professores que entrevistei, a exce¢ao de um professor que atuou
apenas no gindsio (de 5% a 8" séries), todas as professoras, sem exce¢ao, exerceram
a profissao nos anos iniciais do ensino fundamental em Tangara da Serra. Embora
o professor nao tenha atuado nos anos iniciais, ele fez parte da primeira turma do
curso de magistério, e sua entrevista fol mantida. Assim, o corpus empirico da
pesquisa foi organizado em dois movimentos, sendo o primeiro anterior a
realizacao do exame de qualificacdo e o segundo apos a qualificacao do projeto de

tese, como referi antes e como se pode ver no quadro sintese da figura 01.
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GOVERNAMENTALIDADE E EDUCACAO,
TRAJETORIAS E A GESTAO

. ~ o e 1
Ricardo Castano Gaviria

Trata-se de governar "contando com a maior quantidade
possivel de energia que para seu préprio governo
contribuam os governados mesmos".

(DE MARINHOS, 1999, p.95).

Introducgao

Qual ¢ a relacdo entre o modelo de controle e organizador da vida dos
sujeitos e as organizacdoes, seu plano governamental, e o projeto de educacao? Para
elaborar uma possivel resposta ¢ importante fazer questio do entendimento
critico das formas em que se produzem e se formam as imagens de ser humano na
contemporaneidade, suas representagoes sociais e os mecanismos de difusdo.
Nessa logica, as praticas educativas e seus discursos formais e informais se
apresentam como ideais que representam um modelo, um paradigma de
pensamento e como consequéncia um projeto formativo como plano geral.

Em contraste, os processos de modelacao antropoldgica e de formagao
confrontam-se cotidianamente com as imagens e representa¢oes marginalizadas
de ser humano, formas de antropologias periféricas, as quais se encontram
invisiveis, ocultas e separadas nas excludentes praticas de controle neoliberais que
funcionam em uma perspectiva critica, como chaves de um governo seletivo da
exclusao.

Na contemporaneidade, representagdes sociais que se entendem fora da
ordem estabelecida, se perfilam como outro plano da produciao de sujeitos,

definindo novos procedimentos educativos e da formacao que dardo a sensagao
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Hstérica, FORMAPH, Universidade de Antioquia e Grupo de Estudos e Pesquisa em
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de uma relativa “liberdade” autocontrolada, uma forma do controle disposta para
que o sujeito se autogoverne, de tal maneira que a fronteira entre a produgao de
identidade da vida social e a pessoal se faz configurando um espago de
“transparéncias ”” (HAN, 2013) que nao admite nenhum tipo de ambivaléncia ou
negatividade no comportamento.

Este ¢ o ponto essencial que contempla a mudan¢a no modelo
organizador da vida social desde uma perspectiva antropologica e pedagogica: a
réplica com rigor sobre si mesmo e o governo desde a propria gestao da vida
pessoal como um bem a ser acrescentado sempre, o controle das emogdes e da
subjetividade ¢ seu fundamento basico.

No panorama contemporaneo de governamentalidade, o conceito de
homem de wvaler (Taylor), a importancia do trabalho racional e sistémico,
relacionado com o projeto educativo fordista de inicios de século XX, ja nao
sustenta mais o ideal antropolégico na doutrina da sociedade posfordista, no
entanto também nao se estabelece uma radical “ruptura’™. Temos entio um ponto
chave para compreender no caso da América Latina as evidentes assimetrias que
se expressam em nosso sistema educativo e¢ os programas de formagao e
desenvolvimento para as comunidades e os sujeitos.

De modo geral, a imagem de homem, o projeto formativo, ja nao faz
referéncia a um sujeito que é reclamado formativamente para servir o sistema
econémico industrial’, sua formacio (bildung), aperfeicoamento

(perfectibilidade) em sentido somente técnico nao é mais a pratica e o discurso

“No entanto, é importante compreender que para alguns sectores da popula¢io ainda se
enfatiza num provecto de formacio e educagio centrado na eficiéncia técnica: prepara-se
e educa-se em muitas escolas hoje para a vida técnica e trabalhista, para a vida de operario,
de tal maneira que esta concep¢ao antropologica (homem de valer) ndo estd do todo
substituida, sina mais bem jerarquizada e segmentada segundo o sector populacional
onde o poder se quer aplicar para uns sujeitos em particular. No contexto de América
Latina este discurso de formagao para o trabalho, é um claro exemplo das assimetrias que
sempre devemos contemplar neste tipo de andlise governamental da educagio atual.

’Apesar das claras mudancas, nio poderfamos dizer que hoje se tenha superado
totalmente o capitalismo industrial, pelo contrario existem claros espacos geopoliticos
onde este se tem transferido, localizando uma nova légica de dominagdo entre paises
produtores e pafses consumidores, no entanto nao podemos hoje afirmar na categoria de
exército industrial de reserva, para referir a uma ordem social de classes devido a
divergéncia mesma destes processos na atualidade do panorama mundial. (CASTEL,
2004).



fundacional, o objetivo da producio de subjetividade abre-se a novos espagos e
outras regras de jogo social, onde a tomada de iniciativa individual se faz
peremptoria para garantir 0 sucesso.

No entanto, como expressao do tempo do paradoxo, nos limites do que
foram grandes centros industriais vemos crescer os excedentes populacionais
(GIORGI, 20006) os quais reproduzem as imagens de homens e mulheres que ja
nao sdo procurados institucionalmente, nao sao tidos em conta para ser corrigidos
(disciplinados) ou ajustados a nenhum sistema produtivo ou institui¢do, eles se
encontram permanentemente desafiliados (CASTEL, 2004). Nas cidades de
América Latina é possivel perceber este fenémeno na atualidade, os bairros mais
marginalizados e afastados das centralidades sao deixados quase a sua propria
sorte e ordem, o Estado e a policia s6 entra neles como forgas violentas de choque
e nio como institucionalidade de inclusio, pode-se ver isto de maneira
permanente em varias cidades das chamadas empreendedoras de Brasil e
Colombia, a esta parte da populagio se lhe reserva a pratica mais truculenta da
estratégia de governo atual.

Esses “outros” sujeitos deambulam pelas periferias das cidades e suas
fronteiras, estabelecem suas proprias rotas e trajetérias formativas, em ocasioes
invadem impertinentemente os centros e os lugares privilegiados onde sio
reprimidos fortemente, em troca, a mudanga como estratégia de governo, sao
deixados a sua sorte em seus nao lugares, estes sujeitos excedentes “nomadas”,
nao vao mais a nenhum lado com aquela fé de progresso, nao estao nas fichas das
tabricas, a Igreja ou as Escolas, estes inventam seu porvir a cada instante, legal ou
ilegalmente, com poucos referentes de projetos coletivos ou de transformagao
individual ou social.

Nas grandes cidades de América latina, a exemplo, Bogota, Sao Paulo,
Rio de Janeiro, Buenos Aires, Lima, vemos grandes conglomerados de pessoas
que inventam a cada instante de forma irregular sua vida individual e social, sem
outra estratégia que a de sobrevivéncia imediata, a educag¢ao nao aparece para eles
como uma alternativa possivel. As taxas de trabalho informal, infantil e toda a
classe de praticas de uma economia periférica nao param de crescer e ser ainda
mais complexas. No entanto, a educacio, especialmente a Educac¢do Superior, no

plano neoliberal, ao estar desvinculada sociologicamente dessas questoes, nao



parece estar muito incomodada com esses fatos ou efetivamente resolvida a
envolver-se.

A crenga de que a educagdo pode ser pensada e gerida de um modo
autonomo ao sistema global no qual se inscreve é uma forma ideologizada que
dificulta que o sistema possa ser posto em divida, desenvolvendo formas passivas
e contemplativas que poderiam explicar a apatia ou nao implicagdo com a que
habitualmente nos acercamos a experiéncia social da educagao.

A educagio, separada de seu contexto social e historico de producao,
adquire um caracter fetiche, mercadoria: objeto de desejo que viria a satisfazer
necessidades, isto é, que possui um valor de uso. Mas situada no interior de seu
atual contexto de produgao, esse suposto valor de uso adquire valores de mudanca

-uma mercadoria cuja utilidade sera subsumida por valores do mercado.

Talvez é o Banco Mundial o que aconselha ou imp&e aos
governos e sistemas educativos os modelos de financiamento,
as atividades de investigacdo académica e os curriculos de
formacao que "o sistema" considera mais adequados a seu
progresso e modelo de desenvolvimento? No entanto, para
que a educagio e o conhecimento produzido se convertam
em mercadoria é necessario que sua produgdo emule a
producio de outras mercadorias: que os métodos, os
processos e as finalidades estejam regulados pela logica e
racionalidade de mercado. (BONAFE, 2012,p.5) ‘

De tal maneira que a concepgao antropologica neoliberal que nos
modela ¢ posta em marcha com formas de governo diferencial e jerarquizado,
deixando a cada quem a sua sorte, livte como um comprador sujeito a sua
“propria” iniciativa, no entanto estruturalmente faz questdo de dar as melhores
condicbes para aquelas esferas da sociedade historicamente privilegiadas
(Wacquant, 2012), o que em fundamento seria uma profunda contradi¢ao, mas ¢
dessa forma que o capital e sua estratégia governamental atual toma os novos
rumos e se reelabora conceitualmente em sua teoria de formacao no contexto
histérico do postfordismo.

O neoliberalismo aparece como uma teoria das praticas econémico-

politicas que afirma que o desenvolvimento e o bem-estar humano podem se

*“Tradugio nossa do texto original



conseguir de melhor forma impulsionando as liberdades e habilidades
empresariais individuais, em consequéncia este também elabora uma teoria de
formagdo uma doutrina antropoldgica para este propoésito a qual ajuda a
construcao do modelo de Escola e de sociedade.

A administracio dos sujeitos excedentes’ que se produzem com estas
mudancas na estrutura social, também caracterizam a estética social da
antropologia neoliberal, configurando novos mercados de excedente, produtos
lixo, sobras industriais inuteis e de muito ma qualidade, servi¢os precarios e
insalubres, em sinteses praticas sociais e econdmicas nao sustentaveis, as quais sio
toleraveis desde que sucedam nos guetos ou suburbios, nas periferias das cidades
invisiveis. No entanto nas varias realidades de América Latina, essa imagem
muitas vezes revela-se contrastante e contraditéria com a ordem e a limpeza dos
melhores lugares (cidades empreendedoras). A cidade atual expressa dessa forma,
assimetrias estruturais bastante evidentes no caso de América Latina, uma
producdo de imagens e praticas contraditorias que se configura a cartografia desta
nova antropologia dos “desafiliados”. Dessa forma, as novas economias de poder

e o controle expressam o sentido seletivo do sistema no Estado neoliberal.

As Carateristicas da Mudanga ao Modelo Governamental e a Educagao

Onde reside a mudanca entao? Como argumento a nossa colocagao, ¢
precisamente a transformagao do conceito de “homem de valer” (Taylor, 1969) na
qual a modificagao do valor inspirado na integragdao ao sistema, a assiduidade,
austeridade e o cumprimento racional das tarefas produtivas, que ao se-
transformar gera uma nova imagem e praticas de controle e governo, uma nova
antropologia que gera novas dinamicas sociais, tensdes e contradi¢des entre 0s
que estdao no centro das possibilidades livres de desenvolvimento e os individuos

precarios das periferias. A educacdo neoliberal encarna bem estas mudangas ao

Novas personagens compdem a cena social contemporanea, novos adictos, novas
formas de prostitui¢do, novos delitos e delinquentes, novas alternativas de consumir a
vida, proliferacdo de mercados de produtos lixo em frente a grandes centros
administrativos e econémicos, toda a sorte de “acampados” e excluidos nas afora e
passarelas que comunicam com os “shoppings” Uma estética da banalidade, do culto ao
mundo feliz.



reduzir a democracia ao livre critério de participagao dentro do mercado.

O discurso democratico neoliberal para a escola vem a
reclamar a liberdade da op¢do individual para eleger entre
mercadorias diferentes (numa faixa desde a escola de elite a
escola em meios de marginalizagdo e pobreza extrema) aquela
que melhor se ajusta as opcOes ideologicas e o preco de
compra’. (BONAFE, 2012, p. 5).”

No sentido das mudangas na légica social e reguladora da vida, o valor do
trabalho organizado como instituigdo e a poupanga como pratica conservadora, é
substituido por um “desperdicio” em todos os sentidos, a légica do consumo nos
coloca onde nao ha limites aparentes, uma falta de negatividade8 se instala no
horizonte do entendimento, onde a cada quem faz o que melhor lhe pareca,
individualizando sua conduta num aparentemente estado de liberdade (falta de
compromisso), mas sempre nos limites da exclusio e a excedéncia, onde o poder e
o controle estabelecem duras praticas de autopuni¢ao (psico-poder), formas
alternadas de repressao, disciplina e controle que operam fundamentalmente para
os sectores mais desfavorecidos e vulneraveis devido a seus baixos recursos e
menores niveis de educagio e paralelamente a permanente propaganda de
motivagao que promete o sucesso para os sectores favorecidos das elites.

Nas trajetorias antropoldgica e pedagogicas conducentes do liberalismo
ao neoliberalismo, conseguimos reconhecer orientagdes basicas, formulas nas
formas de governo que se combinam aleatoriamente dependendo do contexto:
Um governo racional ilustrado, em principio orientado pelo valor da democracia,
na qual a lei e a ideia de Estado Na¢ao combinadas com um governo técnico
produtivo, dirigido pelos critérios da medida e o uso racional do trabalho
cientifico e seus recursos ¢ um governo promotor da autonomia individual,

orientado pelo sucesso e o desenvolvimento autbnomo que em seu estado mais

* A problematizagio teérica das relagdes entre educacio e mercado pode ser encontrada
em Gaudéncio Frigotto (1984;2010)

"Tradugio nossa do texto original

"Sobre a questido da Negatividade e sua relacio com a construgio do sentido de vida na
contemporaneidade, apoiar-nos-emos na perspectiva de uma pedagogia negativa, em
sentido de limite e reflexividade, assunto que abordaremos de maneira pontual no
seguinte capitulo.



pratico se limita a controlar partes da populagao que nao conseguem integrar-se
ao paradigma. Este ultimo um governo da excedéncia, parafraseando a
Alessandro De Giorgi (2006), no qual o modelo organizador da vida social e a
politica de controle das populagoes no século XX e o que ocorre no século XXI
passa por estas trajetorias e a instituicio educativa faz parte fundamental da
maneira como se leva a cabo este processo de modela¢io. Nas novas
configura¢oes da morfologia do controle social, encontramos muitas vezes que
coexistem e se misturam estas formas de controle comportamental e de ali seu
grau de complexidade e importancia como reflexdo no campo da educagio.

As mudangas e reconfigura¢oes nas formas do poder, categoria central
da tematica governamental, conduzem a estruturagao do novo projeto de Sujeito,
enquanto nao podemos lhe definir como uma mudanga que deixa atrds o assunto
da disciplina. A “dociliza¢ao” do sujeito social propde desde uma nova légica em
sua totalidade, na qual o sistema de controle instala outras praticas de regulacéo,
mais eficazes e economicas, que podem ser geridas de maneira individual através
do mercado, assim: cursos de gestdo, manuais de comportamento, coaching,
publicidade e marketing corporativo, compoem toda a estratégia focada na
filosofia de “faca vocé mesmo a diferenga”, configurando as tecnologias da auto
orientag¢do, que geram a nova subjetividade e a imagem de homem que se instala e
em consequéncia o projeto formativo.

E importante sinalizar que as tecnologias de governo atuais se
desdobram ndo sé através da coercao direta, mas sim através da persuasao
permanente de suas “verdades”, das estimuladas ansiedades no sujeito e por as
experiéncias de atra¢do e seducdo exercidas pelas imagens de vida que se
oferecem. Tactico soft: sedu¢ao em frente a repressao, criagdo de necessidades em
lugar de inculcagao de prescrigoes, as relagoes publicas em frente a l6gica da forca
publica, publicidade em frente a autoridade, como dito por Varela e Alvarez-Utria,
(1989). Portanto, “as redes de poder instalam-se preferencialmente no terreno do
conceituado tradicionalmente como espago privado: o corpo, a sexualidade, as
relacbes afetivas, as motivagoes, os desejos e sobre eles exercem um controle

subtil mediante tacticas que ndo rompem o convencimento de atuar livremente”.

(SANCHEZ, 2006, p. 5)’



A programacdo racional da vida efetuada através da economia do
trabalho cientifico de inicios de século XX, da-lhe passo a programacao
emocional da vida, pela via da economia do desejo. No entanto nas trajetorias
governamentais do capitalismo em nosso contexto latino-americano
pontualmente as duas férmulas combinam-se e sdo essenciais para compreender
os alcances da modelagao antropoldgica necessaria para produzir e controlar a
subjetividade na atualidade.

O sentido governamental do modelo de Gestao e organizagao da vida
social das populagoes nas trajetorias que temos abordado, esta permanentemente
relacionado com as concepg¢oes e imagens de ser humano que se desenvolvem e se
difundem em sentido antropolégico e pedagdgico, as quais lhe dao
direcionamento ao poder como gerador de novas relagdes sociais. Nesta
perspectiva estamos de maneira permanente interrogando o papel da educagao
em nossa sociedade e o projeto de institui¢ao escolar estabelecido, ja que como
assinala Durkheim (2008), isto cumpre um papel indispensavel na estruturacao da
morfologia social por meio do ensino da moral social.

Na contemporaneidade o papel social da institui¢ao escolar se recompde
nas trajetorias do modelo regulador da vida social e politica, com o neoliberalismo
a abertura das institui¢cOes tradicionalmente fechadas, mostra o declive do
discurso da instituicao total (DUBET, 2006) dessas formas sociais como faros
norteadores do comportamento e a regulacido social, derivando-se numa
transformacao governamental onde a dinamica contemporanea da vida social do
sujeito desborda os limites da educagao formal como lhe concebiamos de maneira
tradicional, assumindo novos cenarios onde o sujeito autébnomo passa a ser um
ator ativo de sua propria formagao (learning).

Nas formas atuais do governo das populagées, vemos como se propoe o
que poderia se denominar, uma nova economia do controle e dos saberes que
atuam hoje, nesta trajetoria se trata de planear bem quais serao os pontos chaves
das intervengoes e os espagos que deverao ficar abertos para a autonomia, criando
as condi¢OGes governamentais para que o sistema se alimente com a energia e o

empenho produzido pelos proprios governados, como ja se vem dizendo:
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A cada vez ¢ menos possivel individualizar e definir um lugar e
um tempo da repressao. O controle e a vigilancia estendem-se
de modo difuso, ao longo de linhas espago-temporais que
atravessam as ombreiras das institui¢oes totais (prisdo,
manicoémio, fabrica). Se desdobram sobre o espaco plano e
indefinido das metropoles, novas cidades-estados
fortificadas, previstas de exércitos de seguranca proprios.
(GIORGI, 2000. P34)."

Estas reconfiguracdes sao possiveis nao s6 pela novalogica de circulagao
do poder, mas também pelas mudangas na morfologia e o funcionamento das
instituicoes mesmas, de maneira que em frente ao “declive institucional” como
denominado por Dubet (2000). Na perda do caracter da representatividade do
institucional como estrutura social fundamental da regulacao social, as mudangas
dessa economia do poder e do controle se dirigem para o plano das organizagdes
como espacos das novas construgdes de vida produtiva e social. Estas mudangas
fazem que se erija o discurso da Gestao e suas praticas de governo como o sistema
de controle social das populacées, que tem como principio a auto regula¢ao por
parte dos proprios governados.

E esta a atual trajetéria governamental no contempordneo: um sistema
que se retroalimenta e auto afirma com o esfor¢o individualizado de cada sujeito, o
qual deseja e defende sua narrativa de liberdade e seguranca, seu poder individual
de decisao como o bem mais precioso. Uma ilusao da liberdade que nio pode
deixar sentir o conteido precario, mantendo a ilusao de sucesso permanente
durante a vida, “sempre se pode fazer mais e de maneira mais autossuficiente”, o
que ¢ possivel dotando a sociedade e a cultura de estruturas sociais a cada vez mais
difusas e flexiveis em seus contornos, regidas por governos do desejo mais
efetivos em seus alcances de controle.

E deste modo que o estimulo substitui 2 punicao, o competir substitui ao
produzir, o lazer impréprio ao trabalho racional. Estas sio as novas
“deontologias™" que se vem estabelecendo de tal forma que as trajetorias de

moralizagdo dos sujeitos percorrem as vias e¢ a formagdo do caricter e da
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personalidade mais intima e portanto sao mais efetivas para o controle. O governo
alimenta-se com a vontade do sujeito, o desejo e a energia do proprio individuo
quem estimulado se esforca para fazer de si mesmo seu proprio paradigma, esta
novo narrativa fundacional diz: “E vocé quem pode mudar”,assim este discurso e
imagem se encontra instalado na Educacio de hoje e faz da Cultura escolar” um
novo espago de marketing motivacional para a formagao da personalidade, um
espaco de ideologizagdo para o qual abundam os institutos, as faculdades e
universidades encarregadas de reproduzir esta doutrina em suas ofertas de
formacao, sem muito controle estatal.

O caso Brasileiro realga ao respeito e resulta ilustrativo, pois nos altimos
20 anos a Educagao Superior com ofertas universitarias privadas cresceu de
maneira acelerada e sem controle, elevando suas taxas de matricula, oferecendo
programas sem critérios sérios de investigacao e compromissos de extensio para
as comunidades circundantes, é esta a imagem de Universidade a que muda
radicalmente o papel social da Educacao Superior em todo o contexto de América
Latina.

Em outros termos as consequéncias para a educagao nos mostra como a
légica do mercado que converte professores em empreendedores e as
universidades em feiras organizadas, esta l6gica nao é impulsionada somente fora
das universidades, entretanto, “importantes segmentos universitarios abragaram,
pragmaticamente, a tese de que nao podendo reverter o processo de
mercantilizagao em curso, se deve ao atenuar, ainda, o que ¢ pior, nao sendo viavel
um projeto critico, o melhor é associar ao empreendimento”. (MANCEBO; REIS
SILVA; OLIVEIRA, 2008, p. 19)

Para conseguirmos compreender a variabilidade do modelo que se

"Em definicio da real academia da lingua espanhola (R.A.E) diz ao respeito: Do gr. €ov,
-0v10G, o dever, e -logfa.1. f. Ciéncia ou tratado dos deveres.

“Entende-se a cultura escolar como campo onde se ddo as interacdes materiais e
simbdlicas de uma comunidade educativa. (BOURDIEU, 2004). Na comunidade
educativa gravita principalmente a reflexdo e os interrogantes pela Gestao educativa
(PEREZ, 2000), em tanto desde ali se constitui a identidade propria da organizacio
educativa e modelam-se padrdes de comportamento das pessoas em relagdo a sua que
fazer cotidiano. Uma fundamentagio claramente etnografica deste aspecto, resulta
fundamental numa abordagem antropologico, para compreender o papel dos sujeitos que
configuram a vida da organizacio escolar e o projeto de formagao que desde ali se da.



consolidou e suas novas praticas, ao analisar o caso concreto da politica em
Educag¢ao Superior publica em nosso contexto, notamos como ali coexistem
praticas e orientagoes conceptuais liberais e neoliberal de governo, junto a praticas
neoconservadoras que ainda fazem énfases na disciplina e o alinhamento das
institui¢des ao projeto de formacao da cidadania com um projeto determinado de
Estado. E deste modo que no campo da politica em Educacio superior se
expressam todas as contradi¢des e possiveis paradoxos com respeito a mudanga
nas trajetorias governamentais contemporaneas.

O resultado final para uma possivel conclusio com respeito as trajetorias
contemporaneas de governamentabilidade na Educacdo, ponto chave do
desenvolvimento de nosso contexto em América Latina, mostra-nos que nao se
pode abordar a questio em termos de uma ruptura do vinculo disciplina-controle
em seu sentido também tradicional e que os processos de organizagio do
programa educativo-formativo para nosso caso, mostram estas assimetria e
contradi¢oes onde muitas vezes as praticas liberais se conjugam de maneira
indiscriminada com as neoliberais e ainda mais complexo, se persiste num
conservadorismo que em muitos casos fazem da Educagao um processo

desalinhado com o projeto de uma sociedade mais diversa em todos os sentidos.

Uma Antropologia Neoliberal e o Discurso da Gestio como
Governamentalidade Contemporinea

Nas sociedades pos-disciplinarias o poder se replica porque circula por
meio do individuo como dito por Deleuze (2000), assim, a Gestao como discurso
neoliberal privilegiado, supde de uma modelagao antropoldgica essencial, a de
uma construcao do sentido de vida através da propria auto narrativa na dire¢ao a
como o poder atravessar e reconstruf a vida emocional do sujeito. No entanto ela
em sentido analitico também se delimita desde o proprio ambito da agao

institucional e humana eisto ¢ o que tem ficado esquecido.

A gestao trata da agao humana, por isso, a defini¢ao que se dé
da gestdo esta sempre sustentada numa teoria - explicita ou
implicita - da agdo humana. Ha diferentes maneiras de
conceber a gestdo segundo seja 0 objeto do qual se ocupa e 0s
processos envolvidos. Neste marco, segundo seja o énfase em



e de o objeto ou processo contemplado, obtém-se defini¢oes
as que, por uma parte, péem de relevo o facto de que a gestao
tem que ver com os componentes de uma organizagiao quanto
a seus arranjos institucionais, a articulagdo de recursos, os
objetivos. Por outra parte, obtém-se outras defini¢des cujo
énfase esta centrado na interacio entre pessoas. (CASASSUS,
J.2000,p. 4)"

Identificar o discurso da Gestao como um plano atual da estratégia de
governamentalidade contemporanea, contudo, nao quer dizer que seja o Gnico
elemento ou procedimento, mas ¢ o que com maior énfase modela o projeto de
formagao de sujeitos na educagao em ambitos diversos e nas escolas ja colocadas
como organizagdes. Essas novas formas do poder e como ja dito, sua légica
hierarquica, fazem que novas redes em relagdo a outras organizagdes se vinculem
para fortalecer este “espirito” na definicao do relato de sucesso de vida, nessa
perspectiva a Gestdo e particularmente a gestio educativa é uma tecnologia de
governo que vem tredefinindo nosso projeto de sociedade e de educacio,

enquanto nos confrontam com outras agées de governo.

Nio obstante, dizer que uma nogdao de governo ¢
“tecnolégica” pudesse causar espanto entre certas
sensibilidades humanistas e leva-las a confundir esta proposta
com o “contrato social” e a tecnocracia. Mas o que Miller e
Rose querem dizer é que qualquer a¢io de governo (enquanto
“a¢0”) demanda a posta em marcha de uma techne, isto ¢, de
certas formas de fazer (Knowhow) e de dispor materialmente
as coisas. Falamos entio do modo em que uma agdo

governamental ¢ realmente operdvel, de sua pragmatica.
(CASTRO, 2010. p. 246)"

Em contraste e ampliando os efeitos da transformacao nas formas de
governar que aqui analisamos, o comeg¢o do século XXI tem sido testemunha da
remodelagem de um novo tipo de Estado neoliberal e suas formas de fazer
politica, a qual pretende amparar alguns mercados e grupos de elite, enquanto

mantém o discurso das liberdades individuais, reservando em suas praticas o

“Tradugio nossa do texto original
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melhor do liberalismo econémico e seus beneficios para os privilegiados,
enquanto aplica sistematicamente o paternalismo punitivo sobre as precarizagoes
e os desafiliados; é precisamente nessa complexa forma de reordena¢ao do Estado
como se reelaboram a regulacio e o controle das populagdes, afastando y negando
o carater de humanidade digna a muitos, como se expressa no discurso do atual
presidente dos Estados Unidos, Donald Trump.

Boa parte da configuracio da antropologia do neoliberalismo atual
consiste em transladar este esquema a diferentes pafses ao longo do mundo e em
levar a doutrina a escala continental para controlar os aparelhos culturais deles (e
as reagoes sociais contra eles) dominio do mercado e da vida intima, a exemplo:
COMAROFF/COMAROFE, 2001; GREENHOUSE, 2009. Identificam-se
assim cenarios intensos dessas lutas onde: América Latina é um lugar favorito,
seguido pelos paises do antigo bloco soviético e de Africa. (WACQUANT, 2012. P
2).15

Sintetizando, a tarefa é a de continuar abordando a antropologia da
politica do modelo neoliberal, como uma das tematicas nodulares a ser pensada
num entendimento critico da légica da mudanca e do papel que a pratica da
Gestao vem ocupando na reestruturagao do Estado e o reordenamento de suas
instituicbes como grandes corporagoes; hoje propostas como organizagoes
altamente gerenciaveis. De tal maneira, “O neoliberalismo nio ¢ s6 um projeto
econoémico, mas também uma politica, nao implica o desmantelamento do
estado e sisua reconstrucao”. (WACQUANT, 2012).

Aqui entra nosso questionamento a gestio No ponto que mais NOS
interessa, seu papel regulador no desenvolvimento da atual politica em
Educagao Superior para o contexto de América Latina, as constantes tensoes e
chamados para alinhar-nos a estratégia corporativista do sector de servigos.
Esta ¢ uma transformacao chave que define o novo rumo da instituicao
educativa e que tem um forte impacto na forma como se organiza sua proposta
formativa e curricular, este ponto em nosso entendimento joga um papel
crucial para reordenar as logicas do poder e o controle no funcionamento da

educacio.
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Nas sociedades de controle o poder perde o rosto e nelas o sujeito de
governo nao ¢ um suyjeito docil e disciplinado em troca um sujeito livre e
autdbnomo. (DEAN, 1999; ROSE, 1999)."

A transformacdo dos mecanismos de gestio de riscos que tinham
caracterizado ao regime welfarista exige substituir ao individuo dependente e
interligado, ao cidadao social unido a coletividades por mecanismos estatais de
solidariedade e atendido por uma rede de dependéncias coletivas por um
individuo ativo e auto responsavel, empresario de si mesmo, capaz de desenvolver
condutas de calculo e competitividade, autodisciplina e previsio em relagdio com
sua saude corporal e mental, com sua seguranca (BURCHELL, 1996; DEAN;
1999; ROSE, 1989, 1992, 1996b).

Os sujeitos sao permanentemente estimulados a responsabilizar-se, a ser
ativos e a tomar seu destino em suas proprias maos seja para contratar um servigo
de sadde, aceder a uma moradia, procurar-se um emprego, prover-se de seguranga
fisica, modificar seus habitos alimentares e praticar e preservar um determinado
estilo de vida saudavel. Este modelo empresarial do comportamento e os
parametros de qualidade, iniciativa, competitividade, flexibilidade estende-se
também a ambitos como a educagiao ou a previdéncia. Os servigos publicos sao
descentralizados e dotados de autonomia financeira e de gestio com padroes de
qualidade.

Esta mercantiliza¢ao das agéncias publicas, nao requer cidadaos passivos
e sim clientes estratégicos, consumidores de servicos "livres para eleget", cujas
demandas singulares devem ser atendidas de forma personalizada (DEAN, 1999;
ROSE, 1996b, 1999).

O neoliberalismo concebido como tecnologia de governo
nao aponta unicamente a um modelo socioecondémico, mas
também, como tentamos mostrar aqui, a um novo
alinhamento da conduta pessoal com diversos objetivos
sécio-politicos. Assim, a recodificagdo do papel do Estado e
das institui¢oes leva fraudada uma recodificacao da posi¢ao
do sujeito. (Sanchez, 2006,p 4).”

“Idem
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Finalmente, temos que a governamentalidade contemporanea constitui
sua férmula misturando vontade individual e desejo, um projeto de formagao no
que se mobiliza uma mudanga antropoldgico fundamental, o qual se serve dos
meios publicitarios e de comunicacdo. Fazer énfase nestas novas narrativas
constitutivas de subjetividade constitui-se num dos papéis da educagio atual,
comercializado servigos de treinamento para sujeitos exitosos. A escola e
universidade vistas como corporagdes passam a encarnar estes valores, os quais se
difundem como slogan de qualidade e competitividade. A orientagdo curricular
ndo se escapa a esta prescricdo que se materializa nas praticas de curriculos
fechados nestes propdsitos mercantis € que promovem estes comportamentos ao

interior das instituicOes educativas ja reconfiguradas.

Consideragoes

Finalizamos asseverando que nao se trata de pensar o problema
sozinhos como educadores desde a logica em que o poder e o controle se
comportam como arquiteturas do Estado neoliberal atual, devemos ter em conta
o lugar e as formas como o novo governo o faz efetivo e também o coloca a
circular pelos espagos mais intimos e complexos de nossas vidas, para funcionar
em rag¢ao de os interesses de sectores privilegiados da populagao.

Uma das caracteristicas essenciais da que temos denominado uma
antropologia neoliberal, seria a de tracar os rasgos de uma nova doutrina de
humanizacio e formacdo, um relato de sujeito mais donos de si mesmo
aparentemente, mas autbnomo e auto avaliadores de seus atos, em vez de ser um
crente incondicional das narrativas e praticas de puni¢ao e censura externa.

Nesse anthropos, é o sujeito quem devera desenvolver todos seus
potenciais, tendo-se a si mesmo como arbitro e juiz, como Gnico recurso na logica
de um mercado aberto e “cheio de possibilidades” que podem ser atingidas por
todos ja que nao dependem mais de circunstancias macroestruturais ou socio-
politicas, como dizem as orientages das teorias do gerencialissimo, que hoje
circulam pela escola e a universidade a tarefa ¢ maximizar a nova teoria gerencial.

Em mudanga, as tecnologias de governo neoliberais abandonam as

institui¢oes fechadas e levam a cabo um controle "ao ar livre". A "forma encerro”



caracterfstica das sociedades disciplinarias desaparece tanto em termos
econdmicos e quanto politicos e a vigilancia externa ¢é substituida pela obrigacao

interna da propria responsabilidade.
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OS DESAFIOS ENFRENTADOS PELO/A GESTOR/A NA ESCOLA
PUBLICA NO MUNICIPIO DE ALTA FLORESTA

Rosemary da Luz'

. . . e~ 2
Regina Aparecida Versoza Simido

Introdugiao

Este estudo analisa os desafios enfrentados por gestores em 04 escolas
do municipio de Alta Floresta. Foram realizadas entrevista com quatro gestores
de diferentes escolas: uma escola estadual do centro, uma escola que oferta a
educacio de jovens e adultos, uma escola do campo, uma escola da periferia.
Cada um desses contextos educativos compostos por sujeitos distintos.

Para coleta dos dados qualitativos utilizamos como instrumento de
pesquisa um questionario semiestruturado. A fundamentagao teorica utilizada
para discussao e analise dos dados nos permite enfatizar que para a melhoria na
qualidade da educacio, faz-se necessario a superagao de indmeros desafios
enfrentados pelo gestor escolar.

Constatamos que frente as novas demandas que a escola esta
submetida, a gestdo democratica em alguns casos esta apenas idealizada. Para
que de fato ela ocorra, surgem os desafios para aqueles que desempenham a
funcao gestora. Desse modo, propomo-nos a ouvir as vozes daqueles que
coordenam a gestao democratica nos lécus da escola, para investigar as lutas

vivenciados no cotidiano escolar. Dessa forma questionamos: Como o gestor
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escolar pode enfrentar esses desafios? Como ter sucesso na sua atuagao
profissional?

Lembramos que por meio do projeto politico pedagdgico, a escola
pauta-se na realidade visando a transformagao social e o desenvolvimento dos
processos educativos, na sistematizagao e socializagao da cultura historicamente
construida e produzida pelo homem atual, valorizando o espaco e o territorio no
qual a escola estd inserida. Desse modo, a escola desempenha a sua fung¢ao social
como formadora de sujeitos historicamente construidos torna-se um espago de
sociabilidade dos conhecimentos produzidos que se caracteriza como um
conhecimento em constru¢ao vivo e dinamico. Para Frigotto (1999, p. 30), “a
educacio e a formacao humana terdo como sujeito definidor as necessidades, as
demandas do processo de acumulagiao de capital sob as diferentes formas
histéricas de sociabilidade que assumem”. (FRIGOTTO, 1999, p. 30).

Nessa contradicao existente no interior escolar, encontra-se a
possibilidade de mudancas, haja vista que inimeras lutas sdo travadas. Portanto,
pensar a fun¢ao social da escola implica repensar o seu proprio papel, sua
organizagao e os atores que a compoem. Neste sentido, a funcao da gestio
escolar nao se restringe ao desenvolvimento das atividades burocraticas e a
organiza¢ao do trabalho na escola, mas em agdes colegiadas, articuladas com os

atores sociais que acompdem. (LUCK, 2004).

E do diretor da escola a responsabilidade maxima quanto 4
consecuc¢io eficaz da politica educacional do sistema e
desenvolvimento pleno dos objetivos educacionais,
organizando, dinamizando e coordenando todos os
esforgos nesse sentido e controlando todos os recursos para

tal (LUCK, 2004, p. 32)

Devido a sua posi¢ao central na escola, o desempenho do gestor exerce
forte influéncia tanto positiva como negativa sobre os setores pessoais da escola.
Nesse sentido o gestor escolar deve conhecer os desafios que enfrenta e o que
pode ser feito para melhoria da qualidade de desempenho de sua fungao, o que é
de primordial importancia para que se alavanque a melhoria da qualidade social
da educacao em todas as instancias.

De acordo com Cury (2001), a palavra gestao provém do verbo latino



gero, gesti, gestum, gerere ¢ significa: “levar sobre si, carregar, chamar a si,
executar, exercer, gerar. Trata-se de algo que implica o préprio sujeito. Isto pode
ser visto em um dos substantivos derivados desse verbo; a gestatio, ou seja,
gestagao, isto ¢, o ato pelo qual se traz em si e dentro de si algo novo, diferente,
um novo ente. Uma gestao democratica requer uma educacao libertadora que
forma sujeitos criticos, transformadores de suas realidades por uma sociedade
mais justa e inclusiva.

A gestao escolar, portanto, implica o didlogo como forma superior de
encontro das pessoas e solu¢ao dos conflitos. De acordo com Penin & Vieira
(2002), a escola sofre mudancas relacionando-se com os momentos historicos.
Sempre que a sociedade se defronta com mudangas significativas em suas bases
sociais e tecnologicas, novas atribuigoes sao exigidas a escola, assim o papel da
escola deve estar de acordo com os interesses da sociedade atual, no entanto é
necessario também adaptar-se a essas novas atribui¢oes e envolver todos que
atuam na escola para que o resultado seja positivo.

O gestor, logo, necessita de empenho na reestruturagao da escola, pois
neste contexto de mudanga e transformacao todos os profissionais envolvidos
no processo, precisam constantemente investir em conhecimento no sentido de
aumentar a capacidade criativa e inovadora na atuagao dos espagos educacionais,
contudo vale lembrar que qualquer mudanga, gera medo, conflito e resisténcia.
Cabe entio ao gestor escolar o fortalecimento de estratégias que promovam o
processo de gestao democratica, levando-se em considera¢ao que a parceria da
comunidade escolar, principalmente o envolvimento dos pais torna-se

indispensavel para o sucesso desta mudanga.

Gestao Democraticana Escola

A Constitui¢ao Federal de 1988 estabeleceu principios para a educagao
brasileira, dentre eles: a obrigatoriedade, a gratuidade, a liberdade, a igualdade e
gestao democratica sendo regulamentados através de leis complementares. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, LDB n® 9394/96 estabelece e
regulamenta as diretrizes gerais para educagao e seus respectivos sistemas de

ensino. Em cumprimento ao artigo 214 da Constitui¢ao Federal que dispde o



Plano Nacional de Educacio — PNE, que no art. 9°, resguarda os principios
constitucionais e, inclusive, de gestao democratica.

Para Bordignon (2004), os termos “administracao da educa¢ao” ou
“gestdo da educagao” tém sido utilizados na area educacional ora como
sinbnimos, ora como termos distintos. Para ele, a analise de do processo de
gestao da educagao “implica em refletir sobre as politicas de educagao. Isto
porque ha uma ligacao muito forte entre elas, pois a gestdao transforma metas e
objetivos educacionais em ag¢oes, dando concretude as dire¢oes tragadas pelas
politicas”. (BORDIGNON, 2004, p.147).

A gestio democratica na escola deve, portanto, representar a garantia
de um processo que permita maior participa¢io dos atores envolvidos na
organiza¢ao escolar garantindo o direito de cada um sentir-se parte do sistema
educacional. Na gestio democratica deve haver a participagdo efetiva e o
envolvimento da comunidade escolar: pais, professores, estudantes e
funcionarios na organiza¢do, na construcdo e na avaliagio dos projetos
pedagdgicos, na administracao dos recursos da escola e nos processos decisotios
daescola.

O gestor escolar deve discutir coletivamente como os objetivos
decisorios serao atingidos, quais os recursos disponiveis para alcanga-los, como
e onde as verbas recebidas pela escola serdo aplicadas e o que pode ser feito para
aloca¢do de novas verbas. Mediante a elaboracio de um planejamento
participativo que vise a aplicabilidade dos recursos financeiros existentes com
eficiéncia, eficacia e efetividade considerando a humanizagdo das partes
envolvidas no processo escolar.

Nessa linha de raciocinio, para Dourado (2010), a gestdo democratica é
um processo politico que permite que as pessoas na escola realizem discussoes e
deliberacbes, bem como planejem para melhor atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos, monitorando, acompanhando e avaliando o conjunto
dessas agoes. Todas as pessoas que fazem parte da comunidade escolar devem
participar desse processo politico e planejar e executar as agdes necessarias para
o bom andamento da escola. Para o Programa Nacional de Fortalecimento dos

Conselhos Escolares, a gestao democratica é percebida como:



[...] a efetivacdo de novos processos de organizagao e gestio
baseados em uma dinamica que favoreca os processos
coletivos e participativos de deciso [...| A participagdo pode
ser entendida, portanto, como processo complexo que
envolve varios cenarios e multiplas possibilidades de
organizacdo. Ou seja, ndo existe apenas uma forma ou
légica de participacdo; ha dinamicas que caracterizam por
um processo de pequena participagdo e outras que se
caracterizam por efetivar processos que se¢ busca
compartilhar as agbes e as tomadas de decisio, por meio do
trabalho coletivo, envolvendo os diferentes segmentos da
comunidade escolar (BRASIL. MEC, 2004, p.13-14).

Para Liick (2009 p.24) gestdo escolar é o ato de gerir a dinamica cultural
da escola afinado com as diretrizes e politicas educacionais publicas para a
implementacao de seu projeto politico e pedagdgico compromissado com os
principios da democracia e com os métodos que organizem e criem condi¢oes
para um ambiente educacional autbnomo (solugdes proprias, no ambito de suas
competéncias), de participagio e compartilhamento (tomada de decisoes
conjunta e efetivagdo de resultados) e autocontrole (acompanhamento e
avaliacbes com retorno de informacoes).

Para Garske (2010) quanto a gestdao da escola publica trata-se de uma
maneira de organizar a gestao da escola publica quanto aos aspectos politicos,
administrativos, financeiros, tecnoldgicos, culturais, artisticos e pedagogicos,
com a finalidade de dar transparéncia as suas agoes e atos e possibilitar 4
comunidade escolar e local a aquisicdo de conhecimentos, saberes, ideias e
sonhos, num processo de aprender, inventar, criar, dialogar, construir,
transformar e ensinar.

A gestao democratica, no sentido lato, pode ser entendida como um
espaco de participagao, de descentralizagdo do poder, e de exercicio de
cidadania.

Segundo Cortez, (2015, p.19) o estado de Mato Grosso promulgou a
Constituicao Estadual, estabelecendo no Artigo 46 que cabera a Assembleia
Legislativa legislar sobre a politica de educagao do estado, mas, somente nove
anos depois, foi criado no ambito do estado de Mato Grosso, o Sistema Estadual

de Ensino na forma de Lei. A partir da LC 49/98 no inciso VI do artigo 3° que



trata dos principios da gestao escolar do Estado garantir a “gestdo democratica
do ensino. 7 (MATO GROSSO; 1998. p.1). Com a homologagdo da Lei
7.040/98 que regulamentou os dispositivos do Artigo 14 da Lei Federal n® 9.394
de 20 de Dezembro de 1996, bem como inciso VI do artigo 206 da Constitui¢ao
Federal, que estabelece a gestao democratica do ensino publico.

Mediante a Lei 7.040/98, a administracio das unidades escolares é
exercida pelo gestor, coordenador e secretario escolar, e pelo 6rgao consultivo e
deliberativo da unidade escolar que é composto por segmentos que representem
a comunidade escolar; os alunos, pais ou responsaveis pelos alunos os
profissionais da educagao em efetivo exercicio. Os candidatos a diretor passam
por um processo eleitoral sendo escolhidos pela comunidade escolar mediante o
voto direto para um mandato de dois anos podendo ser reconduzidos ao cargo
por mais dois anos. Para que possa concorrer ao cargo o candidato passa por
duas etapas fundamentais, a primeira a comissao eleitoral realiza a analise e
aprovacao documental dos candidatos, em seguida participar de uma formacao
especifica ao cargo de gestao, a segunda etapa pela votagao direta da escolha do
diretor através do voto pela comunidade escolar.

Uma escola bem-sucedida exige do gestor a tomada de decisGes que
garantam o bom funcionamento da instituicio de ensino levantando um
diagnostico que venha a identificar as ameacas e fraquezas encontradas para
neutraliza-las. Essas demandas se caracterizam como um desafio para o gestor
que exigem do mesmo uma postura inovadora e competéncias para poder

definir objetivos e concretizar suas agoes.

Os desafios dos Gestores Escolares

A pesquisa de campo foi realizada com quatro gestores de diferentes
escolas estaduais do municipio de Alta Floresta com a finalidade de analisar
quais desafios os gestores enfrentam ao desempenhar suas fungoes nas escolas
publicas, bem como conhecer o maior desafio. Os gestores entrevistados foram
caracterizados com as letras do alfabeto para que possamos salvaguardar o
anonimato dos participantes como requer o Comité de Pesquisa em
Humanidades CEP.



Em relagao a formagao académica dos gestores entrevistados,
observa-se que o gestor “A” possui Especializagio em Planejamento
Educacional. O gestor B possui Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas e os
gestores “C” e “D” possuem Licenciatura em Pedagogia. Quanto ao tempo de
magistério todos possuem mais de dez anos de atuacao.

Conforme Tardif (2010), o saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espago.
Para esse autor, o saber dos professores ¢ o saber deles e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a experiéncia de vida e com sua historia
profissional, com suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros
atores escolares na escola, etc. Esta experiéncia adquirida nos anos de docéncia
pelos gestores escolares contribui para que possam melhor desempenhar suas
func¢oes, pois ja conhecem a realidade da escola publica e os atores que dela
fazem parte.

Quanto ao tempo de atuagao como gestor escolar: o gestor “A” possui
6 anos, os gestores “B”, “C” e “D” possuem apenas 2 anos, ou seja, estio
vivenciando ainda o primeiro mandato no desempenho da funcao. Neste
sentido o gestor “A” possui maior tempo de experiéncia, o que possibilita um
conhecimento maior em relagao aos mecanismos que envolvem a gestao escolar.
Conforme Mello (2002), a eficacia da gestao escolar esta associada a uma
conducdo técnica cuja presenca seja forte e legitima no ambito escolar e que o
diretor é quem esta melhor posicionado para assumir essa condugao.

Em relagdo a conscientizagao sobre a gestio democratica, o gestor “A”
coloca que vem a ser um processo participativo em todas as a¢oes educativas,
nao somente eleicao para direcao. O gestor “B” evidencia como uma gestio
compartilhada, com participagio dos membros de cada segmento da
comunidade escolar. Para o gestor “C” e “D” a gestdo democratica ¢ a
participagao de todos os segmentos da escola na tomada de decisGes, na
elaboragao do PPP, trabalho coletivo em que as agdes sao em prol da melhoria da
qualidade de ensino.

Mediante as respostas apresentadas pode-se constatar que os
entrevistados percebem a gestdo democratica como um processo participativo
envolvendo todos os segmentos da escola. Segundo o Programa Nacional de

Fortalecimento dos Conselhos Escolares, no processo de participagao:



[...] ndo existe apenas uma forma ou logica de participagio:
ha dinamicas que se caracterizam por um processo de
pequena participagdo e outras que se caracterizam por
efetivar processos em que se busca compartilhar as agoes e
as tomadas de decisio por meio do trabalho coletivo,
envolvendo os diferentes segmentos da comunidade
escolar. O gestor escolar deve ser um facilitador deste
envolvimento dos diferentes segmentos da comunidade
escolar nos processos de tomadas de decisGes no interior

das escolas (BRASIL, MEC, 2004, p.13-14).

Quando questionados sobre a participa¢ao da comunidade escolar na
gestao da escola todos os entrevistados enfatizam a sua relevancia na
concretizagao do processo democratico. Para eles, ndo ha como falar em gestao
democratica se o gestor atuar sozinho. Quando a comunidade participa, ela se
torna corresponsavel pela escola, as agdes sao deliberadas no coletivo. Sobre esta
questdao Liick (2011) afirma que: “quando um lider envolve os outros em um
trabalho, cria e desenvolve uma visao compartilhada. A lideranca participativa
somente ¢ efetiva na medida em que cria uma visao compartilhada”.

Ainda de acordo com Liick (2010a) ¢ pela participagao que o individuo
desenvolve a consciéncia do que é como pessoa, mobilizando suas energias e sua
atengao como parte efetiva de sua unidade social e da sociedade como um todo.

Quando se solicitou a descricdo de atitudes que pudessem ser
consideradas democraticas, os quatro entrevistados abordaram a importancia da
participa¢ao de toda comunidade escolar nas tomadas de decisoes. O gestor “A”
descreve ainda as seguintes agoes desenvolvidas: i) realizar a avalia¢do
institucional e levar em considera¢ao seus resultados para planejamento bianual;
1i) cumprir o que esta na legislagao da gestao democratica para planejamento e
realizacao das decisbes; pedagdgica, administrativa e financeira da unidade
escolar; iii) trabalho em conjunto com CDCE; iv) Assembleia Geral; v)
participagao estudantil. Esclarece ainda que realiza a avaliagao institucional
como forma democratica para direcionar o seu planejamento anual, sendo esta
avaliagdo desenvolvida por poucos gestores escolares e em apenas algumas
unidades escolares, pois muitos a véem como uma forma negativa e punitiva de
vigilancia das a¢Oes realizadas nas escolas.

Os gestores “B” e “D” alegaram que: 1) sempre que necessario,



consultar o grupo de profissionais da escola antes das tomadas de decisao e
também o CDCE. Percebe-se aimportancia do envolvimento de participa¢ao de
todos os segmentos nas tomadas de decisoes coletivas na escola como uma agao
democratica pelos gestores.

No relato do gestor “C” ele coloca que: i) jamais tomar decisoes
isoladas, uma vez por més sao realizadas as reunides do CDCE, que estao
sempre por dentro de tudo que estd acontecendo na escola, ajudam nas decisoes,
tanto na parte administrativa, financeira e também pedagogica; ii) Se a situagao
envolve alunos, com questio de aprendizagem e indisciplina os pais também sao
chamados na escola; iif) Conselho de professores reinem-se bimestralmente; iv)
Acontecem as reunides de pais e eles estio sempre por dentro do
desenvolvimento dos filhos; v) Tenho proposto também um trabalho voluntario
de funcionarios e pais para manuten¢ao do patio e horta escolar. Observa-se a
busca de parcerias para o desenvolvimento das atividades que acontecem na
escola. Esse gestor pertence a escola do campo onde a comunidade escolar se faz
malis presente nas decisdes da escola.

Concordamos com o exposto por Liick (2011), pois identificamos que
aos responsaveis pela gestao escolar compete, portanto, promover a criagao e a
sustenta¢ao de um ambiente propicio a participa¢ao plena, no processo social
escolar, dos seus profissionais, de alunos e de seus pais, uma vez que entende que
¢ por essa participagao que os membros desenvolvem consciéncia social critica e
sentido de cidadania.

Caberia assim aos diretores procurar mecanismos que possibilitassem
a superagao dos obstaculos, muitos deles decorrentes das proprias estruturas e
organiza¢ao dos sistemas de ensino das unidades escolares, estabelecendo a
necessaria articulagao e garantia de participa¢ao e nao apenas a integracao da
comunidade escolar em instancias colegiadas de decisao como ressaltado por
Dourado (2010).

Com a participagdo, a escola se transforma numa oficina de
democracia, organizando-se como institui¢do cujos membros se tornam
conscientes de seu papel social na constru¢ao de uma instituicao
verdadeiramente educacional, e agem de acordo com essa consciéncia, como

dito por Luck (2010b). Pela participagao competente e associada, constroi-se a



pratica dos deveres sociais e conquistam-se os direitos correspondentes que,
gradativamente, aumentam o direito da participagao.

Quando questionados a respeito de quais desafios sao enfrentados
pelo gestor escolar todos apresentaram opinides muito parecidas buscando
enfatizar a necessidade da participacao efetiva de todos os segmentos da
comunidade escolar. O gestor “A” esclarece que: “fazer efetivar realmente
democratizagio do ensino ao meio de posturas autoritarias quanto a
descontinuidade das politicas publicas pelo governo e morosidade no
atendimento as necessidades de melhorias na infraestrutura escolar”. O gestor
enfatiza a responsabilidade do estado no gerenciamento das politicas publicas.

Percebem-se pelas respostas que sao muitos os desafios enfrentados
por esse gestor “A”, sendo necessarias estratégias de participagao coletiva para
que todos os profissionais possam estar compartilhando as decisdes na
coletividade e sintam-se atores atuantes da escola como cidadaos participativos.

O gestor “B” fala que: “a ndo participagdo efetiva de todos os
membros da comunidade escolar, indisciplina, depreda¢ao do patrimonio
escolar, negligéncia dos pais ou responsaveis no processo educacional”’; sio seus
maiores desafios. Nesse sentido fica evidente a falta de comprometimento de
todos os envolvidos na gestao da escola e a necessidade de zelo e manutengio
com o patrimonio publico. A partir daf constatamos que a escola ¢ um espago
marcado por contradi¢des e pode servir tanto a uma “forma de resisténcia a uma
suposta condenacdo quanto a procura por outros horizontes, mais equanimes, mais
emancipatérios (CURY, 2008, p. 220).

Para o gestor “C”, os maiores desafios enfrentados na escola sao a
rotatividade de professores e a liberagdo de recursos financeiros. Esse gestor
aborda aimportancia de ter na escola um quadro de professores que permanega na
mesma para que se crie uma cultura de pertencimento ao local por se tratar de uma
escola do campo, visando a melhoria na sua infraestrutura escolar. O gestor “D”
informa que seus maiores desafios sao o atendimento das necessidades
pedagogicas e financeiras e o convivio entre os proprios profissionais da educagao.
Nessa escola pareceu-nos evidente que a gestao participativa e compartilhada é
praticamente inexistente, o que impossibilita que os agentes envolvidos no

processo educacional possam buscar melhorias na gestao da escola.



De acordo com Gardner (1990), a interacao entre lider e os seus
liderados ¢ a base, portanto, paraa cria¢ao da confianga de ambos. Os lideres tém
que ser confiaveis previsiveis e justos nas suas relagoes. Esta, por sua vez, se faz a
partir de um processo de comunicagio aberto, pelo qual os lideres constroem a
confianga ao dar poder aos seus liderados. Ao se trabalhar o desenvolvimento de
um estilo eficaz de relacionamento com liderados, lideres fortalecem o seu
pessoal e a institui¢ao, podendo criar um legado que ird durar por muito tempo.

Muitos sdo os desafios enfrentados pelos gestores escolares, mas a
lideranga ndo pode se constituir em autoridade e desejo proprio e sim num
envolvimento sensivel e dialégico de pessoas; para que os objetivos sejam
alcancados em prol de um objetivo comum, onde prevaleca a amorosidade e a
confiabilidades no grupo.

Sobre o maior desafio enfrentado pelo gestor no desempenho da
funcao, observou-se que as alegagoes do gestor “A” foram antes de tudo, um
desabafo: “Chegar ao patamar de educacio de um mundo num contexto de
sociedade de Pais subdesenvolvido onde educagio so ¢ prioridade, (referente a
valorizagao profissional, investimentos na infraestrutura e valor per capita para
repasses financeiros) nos palanques para se conseguir votos”. Fica externado a
falta de sustentagao politica tratando das questdes educacionais.

O gestor “B” reforcou que o maior desafio continua sendo “a
nao participagao efetiva de todos os membros da comunidade escolar”.
Para estar amenizando esse desafio o gestor precisa buscar estratégias
que visem o envolvimento de toda comunidade escolar. O gestor “C”
alegou que: “Para mim o maior desafio que tenho encontrado é a reforma
da escola, que a comunidade escolar almeja tanto, que inclui reforma
geral, instalacdo do ar condicionado que ja estao guardados desde 2010 ¢
a quadra coberta que ainda nao temos. Por se tratar de uma escola do
campo ha necessidade de melhorias estruturais relacionadas a
infraestrura escolar. Ja o gestor “D” informou que o maior desafio é “A
parte cozinha, merenda e merendeiras”. Nesse sentido nessa escola esse
gestor precisa buscar alternativas que melhorem o clima escolar.
Juntamente com todos os segmentos da escola.

Para Luck (2011) a complexidade do processo do ensino depende, para



seu desenvolvimento e aperfeicoamento, de ac¢les coletivas, de espirito de
equipe, devendo ser este o grande desafio da gestao educacional. E ¢ nesse
sentido que se caracteriza essa gestao na mobilizagio do talento humano,
coletivamente organizado para a promogao de experiéncias significativas de
aprendizagem.

Dirigir e coordenar significa, no entanto, assumir, no grupo, a
responsabilidade por fazer a escola funcionar mediante o trabalho conjunto.
Para isso, compete a quem dirige assegurar a execuc¢ao coordenada e integral de
atividades dos setores e dos individuos da escola, o processo participativo de
tomada de decisoes e a articulagao das relagGes interpessoais na escola (Libaneo,
2005).

Democracia se constitui como um sistema de vida, um modo cotidiano
de efetivagao das interagdes interpessoais que guia e orienta o conjunto das
atividades de uma determinada comunidade (Oliveira, 2009), neste caso a
comunidade escolar, segundo Garske (2010) parece nao haver duvidas de que a
escola deve envolver cada vez mais seus diferentes segmentos em suas
atividades. F esse envolvimento que pode possibilitar a construcio de um
projeto de escola diferente da escola atual. Esse envolvimento, no entanto, deve
estar em um ambito teorico, interpretativo e critico.

Desse modo, ndo pode ser compreendido como um mecanismo a
servigo da gestdo, mas principalmente como um processo de aprendizagem, um
espaco de formacao dos diferentes segmentos da escola. Um processo, enfim,
em que todos tenham o direito e a liberdade de elaborar e expressar suas ideias e
opinides, de fazer as intervencOes necessarias e de participar nas tomadas de

decisio em um clima de cooperagio e corresponsabilidade.

Consideragoes

Para desempenhar a funciao de gestor escolar os desafios sao muitos no
interior de nossas escolas. No decorrer desta pesquisa percebeu-se que o maior
desafio enfrentado pelos gestores escolares entrevistados ¢é estar efetivando na
pratica a gestio democratica no interior das escolas publicas analisadas do polo
de Alta Floresta.



O gestor necessita estar comprometido com a qualidade da educacio e
com as transformagdes que ocorrem na sociedade mediante aos avangos
tecnolégicos de um mundo globalizado. Conhecer a realidade da escola, ter
espirito ético e solidario, saber expressar-se e saber escutar, ser sensivel e
consciente das suas possibilidades e limita¢Ses. Dirigir e coordenar significa, no
entanto, assumir, no grupo, a responsabilidade por fazer a escola funcionar
mediante o trabalho conjunto. Para isso, compete a quem dirige assegurar a
execugdo coordenada e integral de atividades dos setores e dos individuos da
escola, o processo participativo de tomada de decisoes e a articulagdo das
relagdes interpessoais na escola, como dito por Libaneo, 2005.

Consoante Klébis (2010) faz uma grande diferenga na escola um
diretor comprometido com construgao coletiva e permanente de um projeto
pedagdgico pautado no desejo de que todos se apropriem dos conhecimentos e
valores necessarios a uma cidadania plena e a hominizagao de cada um.

Nesse sentido uma gestio baseada e alicercada nos principios
democraticos ¢ primordial para se obter o sucesso do lider com seus liderados
mediante uma gestao participativa, compartilhada. Muitos sao os desafios
apresentados pelos gestores escolares que devem trabalhar colaborativamente
com outros segmentos que fazem parte da comunidade escolar. O gestor precisa
estar atento as mudangas atuais estabelecer objetivos para o ensino definir suas
linhas de atuacdo em prol da comunidade escolar fazer valer na “escola” um

espaco de transformagao social.
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MATO GROSSO (1889 A 1910): INSTRUCAO PUBLICA DA
MULHER REPUBLICANA

Sandra Jung de Mattos'

. .. .2
Nilce Vieira Campos Ferreira

Introdugiao

Neste texto propomos uma analise histérica sobre o processo de
Instru¢do Publica mato-grossense no periodo de 1889 a 1910. Procuramos
compor um mapeamento das escolas de educacio feminina e da formacao
oferecida as mulheres no estado mato-grossense nos primeiros anos da republica
brasileira. Pautamos nossas andlises das reformas educacionais ocorrida no
ambito das instituicoes escolares femininas.

Nossos estudos encontram fundamentos na Nova Historia, cujos
pressupostos nos permitem estabelecer uma narrativa que estabelece um dialogo
com o passado e com o presente e/ou presente e passado. Nessa interface “o
passado ¢ uma construc¢ao e uma reinterpretagao constante e tem um futuro que é
parte integrante e significativa da histéria. Isto é verdadeiro em dois sentidos” (LE
GOFE, 1990, p. 19). Segundo esse autor, esses fundamentos provocam o
reconhecimento de novas realidades que foram historicamente negadas pelos
historiadores. Nessa nova perspectiva, a historia pode assumir diversas formas e
pontos de vista diferenciados. A pesquisadora/pesquisador encontra novos
horizontes que se abrem para a constru¢ao de um novo fazer historiografico. Para
eles, as narrativas se constroem e se reconstroem, elucidam momentos por meio
de novas leituras do passado, que fizeram e fazem diferencas no aspecto

econdmico, politico e social.
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Com essa concep¢ao em mente, em busca de configurar a educagao
feminina em Mato Grosso, identificamos que no inicio da Republica, estados e
municipios brasileiros precisaram se adequar as mudangas sociais, economicas e
politicas que provocaram novas formas de organizagao e estruturagao da vida em
sociedade.

A organiza¢ao da instrugao publica foi vista como uma opgao pelos
republicanos e tornou-se uma bandeira, uma preocupagao prioritaria para ajustar
a sociedade brasileira a nova conjuntura, com uma visao de educagao para todos.
(SAVIANI, 1998). Os governantes republicanos, desse modo, estabeleceram
reformas que organizaram a instrugdo publica estabelecendo principios de
moderniza¢ao da educagao, buscando promover o desenvolvimento do pais.

A proclamagao da Republica garantiu a emancipa¢ao e democratizagao
politica, mas a Proclamagao ocorreu sem a participa¢ao da populacio. Contudo,
ocorreram mudangas na Instrugao Publica, pois, os republicanos pregavam uma
educacido que incluisse as camadas populares, com certo avango politico, social e
cultural. Nao se tratava somente de ampliar a educagao para a pessoas do meio
popular, mas democratizar o acesso a escrita e a leitura, condi¢ao valorizada no
processo das sociedades urbanas republicanas, ou seja, tratava-se da “implantagao
de uma institui¢ao educativa comprometida com os ideais republicanos e com as

perspectivas de modernizagao da sociedade brasileira”. (SOUZA, 1998, p. 51).

Instrugao Publica nos Primoérdios da Republica

A precariedade existente na Instrugao Pablica no Império avangou para
o inicio da Republica brasileira sob condi¢oes de desordem e descontentamento
social. As poucas escolas existentes funcionavam com salas inadequadas para o
ensino e prevaleciam institui¢oes escolares com mobiliario insuficientes, materiais
didaticos quase inexistentes. A maioria dos professores eram leigos e recebiam
baixos salarios para o exercicio do magistério. O desprezo do poder publico pela
educacio era desolador. (SOUZA, 1998, p. 51).

Cinthia Greive Veiga (2007) descreveu que o indice de analfabetismo
alcancava 85% entre os 14 milhoes de habitantes e estava ligado a um conjunto de

problemas vividos pela populagao brasileira como diferencas estruturais entre as



cidades, auséncia de saneamento basico, saude publica ineficiente, caréncia de
transporte, ma distribuicao de renda e a alimentagao escassa para grande parte da
populagao.

Na Republica configurara-se uma nova forma de conduzir a sociedade
brasileira para a transformacao do pais sob os ideais nacionalistas de ordem e
progresso. Com a Republica brasileira foi preciso pensar politicas para Instrucao
Publica que englobasse a populacio, incluindo a educagao de homens e mulheres,
de modo a promover o desenvolvimento e levar a populagao a aceitar o novo
regime no pafs. (FRANCO, 2007).

Varias foram as mudangas que se instalaram no periodo da Republica na
instrucao Publica. Em conformidade com a Constituicao Brasileira de 1891,
apenas o Ensino Superior era de responsabilidade da esfera federal. Portanto, os
demais niveis de ensino eram de responsabilidade dos estados e municipios, nao
ficando claro, contudo, a quem caberia e como seriam realizadas a organizagao da
Instrucao Publica.

Nilce Vieira Campos Ferreira e Josemir Almeida Barros (2015)
descreveram que nos primeiros anos da Republica, Mato Grosso vivia uma
situagao angustiante: o ensino mato-grossense dependia de poucos mestres e era
ministrado em quaisquer locais nos quais fosse possivel. No estado mato-
grossense persistiam disputas advindas desde a proclamacdo da Republica e os
problemas existentes nas escolas instaladas nas localidades prosseguiam:
“infraestrutura precaria; auséncia de recursos didaticos; inexisténcia de
profissionais habilitados”. Consoante esses autores, esses problemas vivenciados
na educagao popular eram “continuamente objetos de exposi¢ao’ nas mensagens
emitidas pelos presidentes de estado e, naqueles anos, a maioria das escolas nao
possuiam sequer condi¢oes minimas de funcionamento. (FERREIRA; BARROS,
2015, pp. 163-164).

As reformas da Instrucdo Publica aconteciam no ambito estadual e
buscavam estabelecer os principios republicanos de um ensino laico e gratuito.
Cinthia Greive Veiga (2007) referiu-se ao inicio desses anos como um periodo de
mudancas de natureza e caracteristicas nacionais, no qual o governo brasileiro
estabelecia diretrizes que deveriam ser seguidas por todos os estados. A escola

publica, laica e gratuita era defendida por diferentes movimentos populares.



A partir dainstalagao da Republica, os estados tornaram-se responsaveis
por legislar, promover e difundir o ensino primario. Umas das primeiras
mudangas republicanas foi a organiza¢ao administrativa. Em 5 de maio de 1890 o
Governo provisorio de Marechal Deodoro da Fonseca (1890-1891), criou a pasta
da Secretaria de Estado e Negocios da Instrugao Puablica, Correios e Telégrafos,
dirigida por Benjamin Constant que realizou a reforma do ensino primario e
secundario. Esta pasta teve pouca duragao, e em 23 de outubro de 1891 a educagao
passou a ser decidida pelo Ministério da Justica e dos Negocios do Interior.
(VEIGA, 2007).

Muitos estados, a exemplo de Mato Grosso, basearam sua estrutura
organizacional nos estados como Rio de Janeiro (organizacao federativa da época)
e Sao Paulo, que foi um dos primeiros a estruturar a Instru¢ao Publica. A escola
seria um marco para a Republica, romperia com o passado, “sendo a instru¢ao do

povo oinstrumento basico para o progresso do pais”. (VEIGA, 2007, p. 242).

A Instrugao Publica mato-grossense

Os anos iniciais da Republica em Mato Grosso foram de inquietagao
diante da precariedade na qual se encontrava o estado mato-grossense. Conforme
Gervasio Leite (1971) herdou-se do Império uma area imensa de 1.477.41 km2
com uma populagdo aproximada de 80.000 habitantes, distribuidos por 10
municipios, que se encontravam isolados, longe da capital, onde tudo era
decidido’. No mapa de Divisio Territorial do Mato Grosso 1889, constatamos a

vastidao do estado naquele periodo’.

‘Essa realidade também foi retratada por Ferreira e Barros (2015).

‘O estado de Mato Grosso sofreu duas divisdes: A criacio do estado de Mato Grosso do
Sul pela Lei Complementar de 11 de outubro de 1977 ¢ o estado de Rondénia criado pela
Lei Complementar N° 41, de 22 de Dezembro de 1981.



Figura 1: Evolucao Territorial do Brasil 1872 a 2010 - Mapa Divisao
Territorial do Mato Grosso 1889
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.. 6
Quadro 1: Municipios Mato-Grossenses

Municipio Ano de Atos de criagéo
constituicao

Cuiaba inicialmente era um digtritcriado com ¢
denominacédo de Vila Real do Senhor Bom Jesus
Cuiaba, por Provisdo Régia de 1722. Foi elevad
categoria de municipio com a denominagao de Vila f
Cuiaba 1726 do Senhor Bom Jesus de Cuiaba, em 17B&vado a
condicéo de cidade com a denominacéaoCigabad, pelo
Decreto Lei de 17 de setembro de 1818. A Lei 19 dq
de agosto de 1833 declarou Cuiaba Capital de
Grosso.

Vila Bela de Santissima Trindade foi elevada a condi

e sede municipal com a denominagéo de Mato Gros
Matto-Grosso

(Vila Bela de
Santissima Trindad¢
depois de 1978)

por carta de lei de 17 de setembro de 1818, por alva
1818 de 1820, e lei provincialPA9, de 28 de agosto de 183
Pela lei estadual no 4014, de 2@ dovembro de 1978
o municipio de Mato Grosso voltou a denomisarVila

Bela da Santissima Trindade.

Distrito criado com a denominacado de Poconé,
resolugéo régia de 09 de agosto de 1811, no muniqg
de Cuiaba.

Elevado a categoria delai com a denominagéao d
Poconé 1863 Poconé, pelo decreto geral de 25 de outubro de 1
desmembrado do municipio de Cuiaba. Elevad
categoria de cidade, com a denominacgéao de Poconé,
lei provincial n® 1, de 01 de junho de 1863.

A vila de Sao Luigle Caceres foi fundada em 6
Caceres 1874 outubro de 1778 e foi elevada a categoria de cidade
Lei Provincial no 03, de 30 de maio de 1874.

Distrito criado com a denominagao de Albuquerque
Lei Provincial n® 4, de 19 de abril 1838. Torrsmucidade

Corumba 1878 )
com a denominagao de Corumba pela Lei Provincia
525, de 15 de novembro de 1878.
Distrito criado com a denominagdo de Santana
Paranaiba, pela lei provincial n® 4, de 19 de abril de 1
Santana do
) 1894 Elevado a condigdo de cidad@m a denominacgéao d
Paranaiba

Santana do Paranaiba, pela lei estadual n® 79, de 1
julho de 1894.

O distrito foi criado em 6 de novembro de 1872 pela
Coxim 1898 n.® 1 e o Municipio em 11 de abril de 1898 co
Resolugao n.” 202.

‘Consideramos aqui apenas as localidades que eram municipios no perfodo em estudo. Esses municipios
possufam pequenas vilas e distritos esparsos no estado. Esses dados podem ser conferidos em:
http:/ /www.cidades.ibge.gov.br/painel/historico.php?codmun=510340. Acesso em 20/11/2016. Outros
documentos podem ser encontrados no Instituto de Memoria da Assembleia Legislativa do Estado de Mato
Grosso, em Cuiaba.



Instrugao Publica e sua Configuragao

Alfredo José Vieira, Diretor Geral da Instrucao Puablica, no Relatério da
Diretoria Geral do Ensino Primario em Cuyaba de 05 de junho de 1889, ano da
Proclamacao da Republica, relatou que Mato Grosso contava com 20 Escolas
Primarias do sexo masculino com 963 alunos e 12 escolas primarias do sexo
feminino com 516 alunos (VIEIRA, 1889, p. 02).

O relatério mencionou a extrema pobreza de estrutura, a falta de
utensilios e materiais para a manutenc¢ao das escolas, a dificuldade de atendimento
a regulamentagao da Instrucao Puablica do periodo que ainda se fazia conforme a
organiza¢ao do ensino no final do império, na efervescéncia da constituicao da
Republica.

Sem adorno, sem o material e utensilios recomendados pela
pedagogia, continuam as escolas em verdadeiro estado de
pobreza, sendo impossivel atender-se ainda ao mais urgente
para o regular funcionamento das mesmas. Semelhante
estado de coisa nao pode continuar (VIEIRA, 1889, p. 02).

As dificuldades da organizagdo do ensino primario e secundario nos
primeiros anos da Republica, com prioridade de incluir as massas populares, se
construfa no meio de uma ssituagao de desconforto econémico, politico e social.

Antonio Herculano de Souza Bandeira, ex-diretor da Instrucdo Pablica
do Rio de Janeiro, especialista em assuntos educacionais, em 1889 assumiu a
Dire¢ao da Instrucao Publica em Mato Grosso e promoveu ampla reformulagao
da Instrucao Publica. Souza Bandeira, implantou nova orientaciao pedagogica e
mudancas na estrutura administrativa do ensino, criando novos 6rgaos de dire¢ao
para organizacao dos mecanismos burocraticos da Instrucao Publica.
Reformulou os moldes que concebera o Liceu Cuiabano, desvencilhou as duas
entidades que faziam parte — o Liceu de Linguas e Ciéncias e o Curso Normal — o
primeiro passando a ter como objetivo a formacdo para acesso as escolas
superiores do Pais e criou o Externato do Sexo Feminino com a finalidade de
preparar professoras para o ensino primario. (MARCILIO, 1963).

Gervasio Leite (1971) relatara que o resultado do ensino no inicio da

Republica nao mudara daquilo que fora imposto pelo Império. A caréncia de



mestres capacitados, a auséncia de qualidade do ensino, a falta de compromisso
dos pais de enviar seus filhos a escola, as distancias geograficas e a dificuldade de
receber e enviar noticias, a falta de estrutura, material escolar, métodos e
programas associado a falta de recursos financeiros, inviabilizaria a construgao de
uma educacao de qualidade. O autor mencionou que “[...] baixa-se uma nova lei,
aprovando um novo regulamento e deita-se para dormir a sombras das
bananeiras, debaixo dos laranjais” (LEITE, 1971, p. 92).

Na mensagem de 1893, o presidente Manoel José Murtinho comentou
as dificuldades enfrentadas e relatou que nao conseguia colocar em pratica o
principio da obrigatoriedade da instrug¢ao primaria como era estipulada na
Constitui¢ao Federal, dado a populacio disseminada pelo vasto estado mato-
grossense. Murtinho destacou a decadéncia do Tesouro Estadual que

impossibilitava o investimento na educag¢ao primaria.

Ainda nido se poude comecar a por em pratica o salutar
principio da obrigatoriedade da instrucido primaria
consagrado na Constitui¢do do Estado [...] com a populacdo
disseminada, como a temos, torna-me mui penosa, seniao
impossivel, em diversas localidades, a frequencia regular das
escolas publicas pelas criancas que necessitdo de ensino; e em

tais condigoes, tornar este obrigatério seria uma rematada
iniquidade MURTINHO, 1893, p. 13).

No relato, vemos que a situagao do estado de Mato Grosso era de
penuria. O Presidente descreve que o estado nao possuia recursos financeiros
necessarios para implantar as reformas de ensino necessarias para viabilizar a

frequéncia as escolas.

A Republica e a Educagio das Mulheres

Em Mato Grosso, o Decreto n° 10 de 07 de novembro de 1891, no artigo
21, delegou a Secretaria de Instrugao Publica o movimento do ensino primario e
secundario do estado. Nesse Decreto ¢ perceptivel a intencionalidade das
reformas na priorizagdo do ensino primario e secundario, laico, gratuito e
obrigatério na dire¢ao dos ideais de uma Republica recém-constituida.

Notamos que instru¢do publica para o ensino feminino inclufa a



inser¢ao de disciplinas voltadas para os trabalhos manuais ou para “trabalhos de
agulhas e de prendas domésticas, nas escolas do sexo feminino” como

mencionado no paragrafo tnico do artigo 29 do Decreto n® 10.

Artigo 29° — O ensino primario sera leigo, gratuito e
obrigatorio.

§ Unico — O ensino primério compreendera as
seguintes matérias: Leitura de impressos e
manuscritos; Caligrafiaeescrita; Elementos de
Gramatica Portuguesa e composi¢io em prosa;
Elementos de Aritmética, compreendendo o sistema
métrico decimal; Nog¢oes de Geografia, especialmente
do Brasil; Noc¢oes de Histéria do Brasil; Trabalhos de
agulhas e de prendas domésticas, nas escolas do sexo
feminino. (MATO GROSSO, 1891).

O decreto estabelecia a educacao das mulheres diretamente relacionada
aos afazeres domésticos, como costurar e bordar, trabalhos de agulhas e de
prendas domésticas. As mulheres poderiam frequentar a escola, mas sem esquecer
o espa¢o do lar, dos afazeres da casa. Era preciso, pois a insercio da mulher
também nos espagos educativos, pois estaria em consonancia ao que a Republica
almejava como regime humanitario, isto ¢ “a Republica era a forma ideal de
organizac¢ao da Patria. A mulher representava idealmente a humanidade”, e,
portanto, a Republica como “simbolo de liberdade”, também a incluiu nos
processos de escolarizagao de forma mais intensa. (CARVALHO, 1990, p. 81),

Guacira Lopes Louro (2015) destacou que as reformas traziam consigo
anecessidade de se construir uma nagao que afastasse o “atrasado” como queriam
os republicanos. Com essa concep¢io, nas escolas deveriam ser desenvolvidas
politicas de praticas sociais transformadoras. Com esse norte, a educagao seria o
grande passo para essa transformacao republicana. Contudo, as escolas deveriam
ser diferenciadas para meninos e meninas. Para o menino, o ensino das ciéncias, da
Geometria e para a menina, o ensino dos afazeres do lar, perpetuando o que
tradicionalmente era imposto pela sociedade paternalista e conservadora. Apenas
a leitura, escrever e contar, saber as quatro operagoes, € a imposi¢ao da doutrina
crista eram comuns a ambos os sexos. Além disso, professores homens

ministravam as aulas para os meninos e as professoras para as meninas.



Aqui e ali, no entanto, havia escolas — certamente em maior
ndmero para meninos, mas também para meninas; escolas
fundadas por congregacdes e ordens religiosas femininas ou
masculinas; escolas mantidas por leigos — professores para as
classes de meninos e professoras para as de meninas.
Deveriam ser, eles e elas, pessoas de moral inatacavel; suas
casas ambientes decentes e saudaveis, uma vez que as familias
lhes confiavam seus filhos e filhas. As tarefas desses mestres e
mestras ndo eram, contudo, exatamente as mesmas. Ler,
escrever e contar, saber as quatro operagdes, mais a doutrina
cristd, nisso consistiam os primeiros ensinamentos para
ambos os sexos; mas logo algumas distingdes apareciam: para
os meninos, no¢des de geometria; para as meninas, bordado e
costura. (LOURO, 2015, p. 444).

Percorrendo a trajetoria da Historia das Mulheres com Michelle Perrot
(2000), sobressai o relato de que homens e mulheres assumiam cada um seus
afazeres e espagos que foram se perpetuando e se construindo socialmente.
Paralelamente existe um discurso dos oficios que faz a linguagem do trabalho uma
das mais sexuadas possiveis: a0 homem, a madeira e os metais. A mulher, a familia
e os tecidos. (PERROT, 20006, p.178).

No ponto de vista de Perrot (2007) as mulheres ndo eram vistas em
espagos publicos. O espago da mulher era o lar, a casa na qual ela era responsavel
pelo cuidado dos filhos e da governanca do lar na qual “a invisibilidade e o siléncio
das mulheres fazem parte da ordem das coisas”. (PERROT, 2007, p. 17).

Retomando 2 analise do Decreto n° 10 de 07 de novembro de 1891,
podemos observar no Artigo 32°, que as salas de aula para meninas e meninos
deveriam ser separadas, admitiam-se meninos e meninas, mas estava sob rigor e

autorizagao da dire¢do geral.

Em todas as escolas do sexo feminino poderao ser admitidas
criancas de outro sexo, de 6 a 10 anos de idade, mediante
prévia autorizacdo do Diretor Geral, sendo acomodadas de

modo que fiquem completamente separadas pelo sexo.
(MATO GROSSO, 1891).

A distribui¢ao dos alunos por sexo nas escolas primarias comprova a
diferenciagao de ensinamentos que eram ofertadas as meninas, uma vez que o

contetudo era diferenciado e inclufa temas que as levassem a ser educadas para a



atuacao na esfera doméstica. No Artigo 35°, do Decreto n. 10, o paragrafo unico
refor¢ou a distingao através da separagao dos sexos feminino e masculino “§
Unico: Nas escolas mistas a sessio da manhi sera destinada as meninas, ¢ a da
tarde aos alunos do sexo masculino”. (MATO GROSSO, 1891).

As escolas eram para ambos os sexos, mas as escolas elementares femininas
seriam prioritariamente regidas por professoras, por senhoras honestas e de boa
indole, pois seriam responsaveis pela educacao vinculada a modernizagao da
sociedade e a construc¢ao da cidadania dos jovens. (MATO GROSSO, 1891).

O Decreto n”. 68 de 20 de junho de 1896, que regulamentou a instrucio
primaria, nas modalidades elementares e complementares, continuou mantendo a
separacao de meninos e meninas. No 10° artigo, continuamos a constatar o

ensino diferenciado para as meninas, incluindo nas aulas delas a costura simples.

Artigo 10° - A escola elementar professa: § 1° - Leitura
corrente de impressos e manuscritos; § 2° - Caligrafia e escrita;
§ 3° - Estudo pratico da lingua materna; § 4° - Exercicios de
intui¢io, ou nog¢des de cousas acompanhadas de exercicios de
leitura e escrita e de explica¢des sobre formas, cores,
nameros, dimensdes, tempo, sons, qualidades dos objetos,
medidas, seu uso e aplicagio. §

5% - Aritmética pratica até divisdo por dois algarismos;
problemas faceis sobre as quatro operagdes; no¢oes gerais
sobre numeragdo e valores dos algarismos; grandeza,
quantidade e unidade; comparacio da grandeza com a
unidade; consequéncias resultantes dessa comparagio;
generalidades sobre os modos de dividir e subdividir a
unidade; diversas espécies de fracdo resultantes de semelhante
divisio. § 6° - Cultura moral; comentario das narrativas dos
livros de leitura e dos fatos da vida escolar; § 7° - Geografia
fisica e histéria do Estado; § 8° - Costura simples nas aulas de
meninas. (MATO GROSSO, 1890).

A esse respeito, ajuizamos que a escola brasileira reforcou os papeis
femininos tradicionais por meio dos regulamentos e normas estabelecidos,
consagrando a desigualdade entre os sexos, considerando a escola “a principal
responsavel pela construcio de um perfil feminino submisso e obediente”.
(GUACIRA, 1987, p. 12).

A diferenciagao entre os sexos também nas escolas complementares

também foi disposta pelo Decteto n”. 68 de 20 de junho de 1896, mas o Artigo 13°



dispos que haveria “cadeiras de ensino complementar para cada sexo
separadamente”, contudo, nas cidades que houvessem mais de uma cadeira de
ensino “se estabeleceria de preferéncia uma para o sexo masculino”. No
paragrafo 7°, desse mesmo artigo, estabeleceu os “trabalhos de agulha, corte e
feitio de roupa branca para crianca, mulher e homem, nas escolas do sexo
feminino”. (MATO GROSSO, 1890).

Comprovamos, portanto, que também em Mato Grosso vigorava a
concepgao de que a educagao feminina deveria voltar-se para os ensinamentos do
lar, uma formacao para a mulher que alevasse a ser uma “boa” senhora do lar, sob
aautoridade do homem.

Podemos observar que poucas foram as oportunidades das mulheres do
acesso a instru¢ao publica e quando se fazia era somente até a educagao primaria,
pois por muito tempo a educag¢ao secundaria era exclusivamente para meninos.

Louro (1987) descreveu que a educa¢io da mulher “envolvia
doutrinagdao da mulher sobre seu lugar na sociedade; ou seja, algumas informagoes
lhe eram permitidas, é claro, mas envolvidas pelas fungdes e papéis a cla
recomendados”. A educacao feminina estava voltada para educa-la,
complementarmente a0 homem, uma educagiao de maneira diferenciada com
objetivos especificos, enfatizando a missao maternal da mulher. Na concepgao
republicana, ela seria responsavel pelos homens de amanha, ou seja,a “finalidade
da educacdo da mulher nao estava, portanto, nela mesma, mas fora dela, na sua
extensao, que sao seus filhos”. (GUACIRA, 1987, p. 26).

Namensagem a Assembleia Legislativa, o Presidente do Estado de Mato
Grosso Antonio Correa da Costa, dizia em 1° de fevereiro de 1896 que a
decadéncia do ensino primario podia ser verificada nos exames e ressaltou que nos
ultimos exames entre os 44 alunos julgados aptos, apenas 17 foram preparados
nas escolas publicas que o governo mantinha na capital e creditou isso ao fato das
mulheres estarem ensinando “as senhoras preferidas para o magistério, deu como
resultado ficar quase exclusivamente confiado a ellas o nosso ensino primario.
Penso que é esse um dos factos de que se origina a decadéncia do ensino”
(COSTA, 1890).

Desse modo, podemos afiancar que Costa (1986) ndo admitia que o

trabalho da mulher como professora pudesse ser eficiente. Defendemos o



pensamento de que, para ele, o fim dltimo da educacio seria preparar a mulher
para atuar no espago doméstico e incumbir-se do cuidado com o marido e os
filhos. A mulher educada dentro das aspiragdes masculinas seria uma companhia
mais agradavel para o homem que transitava regularmente no espago urbano,
como jadito por Almeida (1998).

As escolas femininas mato-grossenses, nesse periodo, inclufam uma
formagao para as mulheres que tinham uma educagdo que as preparava para as
fun¢oes domésticas. Podemos observar que os principios e as formas da instrugao
feminina eram diversos. As concepgdes da educagdo feminina eram permeadas
por elementos que perpetuavam as diferencas e divisdes de relagdes entre o

masculino e o feminino.

Mulheres deveriam ser mais educadas do que instruidas, ou
seja, para elas, a énfase deveria recair sobre a formac¢ao moral,
sobre a constituicio do cariter, sendo suficientes,
provavelmente, doses pequenas ou doses menores de
instrucdo. Na opinido de muitos, nao havia porque mobiliar a
cabec¢a da mulher com informagdes ou conhecimentos, ja que
seu destino primordial — como esposa e mae — exigiria, acima
de tudo, uma moral s6lida e bons principios. Ela precisaria ser,
em primeiro lugar, a mae virtuosa, o pilar de sustentacio do
lar, a educadora de geragoes do futuro. (LOURO, 2015, p.
4406)

Consideramos, portanto, que a educa¢ao da mulher era realizada aquém
de suas necessidades e desejos, mas se fazia conforme os ideais da Republica,
como uma fungao requerida para a sociabilidade, para a sociedade republicana as
mulheres deveriam ser educadora dos filhos, dos homens que seriam o futuro da
nagio, e um boa administradora do lar, assim se faria uma nacio forte, usando as
palavras de José Verissimo (1985, p. 125), “... queremos melhorar, favorecendo
intencionalmente a evoluc¢io brasileira, de modo a dar um dia a0 nosso Pais uma
posi¢ao proeminente no mundo, cumpre-nos comegar por melhorar o principal

6rgao de educagao de uma sociedade, que é, evidentemente, a mulher”.



Consideragoes

As reformas educacionais e politicas mato-grossenses no periodo
analisado eram voltadas a formacdo feminina que delegavam as mulheres
determinadas atitudes e ag¢oes. Perpassavam os espacos educativos de formagao
feminina, ritos e praticas sociais que deveriam ser reproduzidos. As meninas eram
educadas para se responsabilizarem pela higiene dos espacos domésticos, pelas
atividades domésticas como bordar, costurar, cozer, pela protecao e perpetuagao
dos valores morais, pelo zelo com honra familiar e pela sua postura em sociedade,
uma vez que no periodo, o correto caminho das mulheres era o casamento e a
maternidade.

Nas reformas da Instru¢ido Publica, a educagao feminina voltava-se para
a perpetuacao de valores, para a formac¢ao de uma mulher educadora das geragoes
futuras. A mulher seria socialmente responsavel pela formacio dos cidadaos
responsaveis pela nagao republicana brasileira.

Ao analisar parte do processo de educagao feminina em Mato Grosso,
no inicio da Republica, constatamos que esse foi um periodo de reformas da
instrugao publica que provocaria significativas mudancas, o que, mais tarde,
mudaria as formas de educag¢ao com o crescente ingresso das mulheres nas escolas

publicas mato-grossenses.
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SALIR DEL CLOSET DE LA PEDAGOGIA: PRACTICAS:
DE/FORMATIVAS DE LA OTRA EDUCACION

Selen Catalina Arango Rodriguez'

Introdugiao

Elinterior de un closet hace parte delos lugares donde tienen su reino las
ropas y los objetos personales. El closet es el objeto que representa el binario
intimidad/publico: conserva nuestros recuerdos, trajes y zapatos para salir a la
calle, y se encuentra ubicado en nuestro cuarto. Por lo general, los armarios
personales no estan “ordenados” sino que responden a una disposicién personal.
A primera vista se encontraran los objetos que mas se usan y abajo los que
ensucian la ropa—como los zapatos- o las cosas menos relevantes.

En nuestras sociedades contemporaneas aparece la expresion popular:
salir del closet para nombrar a los hombres que un dia declaran ser homosexuales
luego de que su socializacion de género fuese relacionada como heterosexual por
sus parejas, familiares y amistades. Esta frase, por lo tanto, tiene un fuerte
componente peyorativo y de sefialamiento de unas practicas sexuales como
ocultas y privadas: las homosexuales, las guardadas en el closet, y otras como
aprobadas y revisadas, las exhibidas y cuidadas, propias de una cultura especifica:
la heteronormativa.

La cultura heteronormativa, para Berlant y Warner (1998) se interesa en
defender la persistencia de la intimidad por fuera de los ambitos politico y publico.
La intimidad debe resguardarse adentro del closet debido a que nos encuentra con
la identidad sexual y de género de las personas. De esta manera, la intimidad es un

tabu y el closet para las problematicas que hacen parte de la convivencia. Las

"Poeta, Doctora en Pedagogia con orientacién en estudios culturares y de género de la
Universidad Nacional Auténoma de Mexico, y Magister en Educacién con énfasis en
formacion de maestros y Licenciada en Literatura y Lengua Castellana de la Universidad
de Antioquia. Investigadora del Grupo de Investigacion FORMAPH de la Facultad de
Educacion dela Universidad de Antioquia y docente de la misma Universidad.



problematicas como la pobreza, la homofobia, la lesbofobia, el racismo, el
maltrato, la violencia de género, sexual, simbélica seran guardadas como normales
y aceptables en los closet de la casa, de la calle, del trabajo y de las aulas; son
“Intimas” y no de incumbencia publica. Con esto quiere decirse que la cultura
heteronormativa se ha apropiado positivamente de la intimidad y la ha despojado
de su carga politica y social pues no es un tema que pueda abordarse.

Asi la expresion salir del closet agrede las diferencias/disidencias
sexuales y de género y es otra de las estrategias de la cultura heteronormativa que
acciona en la socializaciéon de género (mostrar publicamente una sexualidad
guardada solo para la intimidad) a través de unas practicas pedagodgicas. Estas
practicas son visibles tanto en las instituciones normalmente relacionadas con la
ensenanza y el aprendizaje, como lo son la Escuela y la Universidad y en cada uno
delos espacios donde nos relacionamos con nosotras mismas, esto es, los espacios
intimos por excelencia: nuestra habitacion, nuestro reflejo en el espejo, nuestras
emociones y afectos.

De manera que las practicas de la cultura heternormativa si son politicas
y publicas, y no privadas como ella misma intenta reafirmar. Es claro que la
sexualidad no sucede cuando estamos en la cama con el otro, sino en instancias
que son publicas, constantemente verificadas y arbitradas con expresiones como
“Sali6 del closet” o “Enderezaré a esa mujer”.

En las siguientes lineas propongo una estrategia, al interior de la
pedagogia, que funcione como una espalda y que bordee las ya descritas de la
cultura heternormativa. Mi propuesta es salir del closet de la pedagogia. Usar
positivamente esta expresion para considerar que las bases epistemolégicas de la
pedagogia tienen como urgencia incluir una nocién de sexualidad que atraviese
no sololos cuerpos del aula (de quienes ensefian y de quienes aprenden) sino todas
las instancias donde nos las vemos con nosotras mismas como pedagogas.

Eve Kosofsky Sedgwick (1998) en Epistemologia del armario nos
propone hacernos cargo de aspectos transformativos de los textos en nuestros
cuerpos y entenderlos como rupturas, esto es, situarlos en circunstancias
institucionales concretas. En consecuencia, al abrir el closet de la pedagogia nos
encontramos con objetos que han sido escondidos en su esquina menos visible.

Uno de ellos es suintervencion en el desarrollo de las naciones.



Las naciones, tal y como las conocemos ahora, son el resultado de un
proyecto educativo moderno. En sus bases se encuentran prescripciones acerca
de como deben ser sus ciudadanos. Estas narrativas, las aprendemos en nuestras
familias y espacios de socializaciéon. Una narrativa que se extendié en la
configuracioén de varias de las naciones latinoamericanas es la idea de ensefiar en
los hogares la siguiente relacion mujer-madre y la mujer-esposa/ virgen Maria
(SOMMER, 2004); mujet-soltera y mujet-independiente/mujet-callejera, mujet-
prostituta.

Estas historias, a su vez, postularon directrices para ensefiar formas de
acercamiento a la realidad mas cientificas y confiables. En el siglo XIX, la
intencion era muy clara: otorgarle estatus epistemologicos alas disciplinas a través
de estrategias de jerarquizacién donde se distribuye el conocimiento y se separa de
aquél que no cumple las siguientes condiciones de razén: naturalizacion de unas
verdades a través de la precision del método cientifico encargado de demostrarlas
yla creacion de un sujeto auténomo, cientifico y humanista capaz de desarrollar tal
proyecto.

Aquellas disciplinas que hacen parte de esa episteme moderna son: la
medicina, la pedagogia, la biologfa, la economia y la lingtistica. Cada una se
encargara de un elemento fundamental de tal proyecto: la medicina y la biologfa
daran las pautas para limpiar las ciudades y hacerlas mas asépticas de las plagas y
enfermedades, a la vez que otorga las pautas para procurar una raza blanca,
inteligente y capaz. La economia se encargara del ambito laboral y la lingtifstica de
estudiar el lenguaje como una capacidad humana que nos diferencia de los
animales.

Por su parte, la Pedagogia moderna se encargara de disciplinar a los
cuerpos y de educar a los individuos para que con su fuerza de trabajo construyan
una sociedad en la que algunos tienen privilegios en razén de sus ingresos
econoémicos. Desde una mirada antropologico pedagogica, los ideales de
formacion sonimagenes de mujer y de hombre a formar dispersas en los discursos

que circulan en una determinada época en tanto remiten al

[...] cimulo de simbolos colectivos que todos los miembros
de una sociedad conocen, [donde| se halla disponible un
repertorio de imagenes con el que visualizamos una completa



representacion de la realidad social y del paisaje politico de la
sociedad, el repertorio mediante el cual podemos interpretar
estas imagenes y gracias al cual recibimos interpretaciones
(SCHEUERL, 1985, p.19).

En la actualidad scuales son los ideales vigentes? Los hombres deben
estudiar una profesion, luego ser exitosos en su trabajo, abastecer el hogar si estan
casados o ser buenos amantes si son solteros. Las mujeres deben ser lo anterior
mas cuidar suimagen publica pues aun se les exige coherencia tanto en el hogar, la
calle y lugares de trabajo. Estos ideales se transmiten mediante relatos que
tenemos que ver y escuchar todos los dias; por ejemplo en la television mediante
comerciales, telenovelas y programas de concurso. Al ser relatos, estos ideales son
imaginados para mantener la idea de nacién: todos somos iguales (BHABHA,
2000). A grandes rasgos, estos ideales parecen ser normales pero ¢qué sucede con
quienes no se definen como hombres o mujeres? sen donde y como se aprenden
estos ideales?

Los preceptos con los cuales han sido formados los/as maestros/as atn
son modernos y desarrollados bajo perspectivas generales, que evaden las
coordinadas de sexo, género y raza (HARAWAY, 1995). Varios de los pregrados
dedicados a la formaciéon de maestros/as no abordan pedagogos/as
americanos/as y mucho menos las anteriores coordenadas. Esta omision hace que
pocos maestros/as sitien el campo conceptual de la pedagogia y desconozcan la
tradiciéon pedagdgica de sus contextos de formacion. Parece que nos hemos
quedado vistiendo trajes imaginados, incoloros y sin género que no se ajustan a
nuestros cuerpos y realidades. Ademas de este vacio se encuentra la poca reflexion
acerca de las maneras como hemos sido formados/as, la tarea mas importante de
quien se dedica a ensenarle algo a otros.

Salir del closet implica la tarea de reflexionar. Una manera es mediante el
reconocimiento de posibles escenarios y contextos en donde también sucede la
formacion ademas de la escuela. Si las narrativas nacionales fueron capaces de
contener los ideales de formacion y construyeron un gran armario para esconder
en ¢l todo aquello que no hace parte de los relatos porque es abyecto, anormal y
degenerado, sporqué no salir de ese armario con otras narrativas?

La capacidad narrativa de los sujetos plantea una critica al modelo de



formacion lineal. No es gratuito que en la actualidad la investigacion biografico
narrativa en educacion trate de ayudarnos a desnaturalizar los mecanismos a
través de los cuales narramos nuestras vidas (DELORY-MOMBERGER, 2009;
BRUNER, 2000). Y que los estudios de género rescaten los escritos del yo y otras
practicas donde el sujeto vuelve texto algunos fragmentos de su vida para tratar de
considerar su constituciéon. Aun mas: no resulta del azar que una pedagogia
feminista (PEREZ-BUSTOS, 2014; OCHOA, 2008; KOROL, 2007) en la
actualidad dirija su atencién no tanto a los problemas de la pedagogia critica
basados en el empoderamiento de los/as estudiantes (ELLSWORTH, 1999), sino
a otros problemas que antes habian sido de poco interés como lo es la dimension
afectiva, corporal y biografico-narrativa de los sujetos que durante toda su
existencia estan abocados a instancias educativas: 1a escuela, 1a familia, el transito,
los sistemas (de salud, judiciales, econémicos) del Estado, las relaciones
interpersonales (el amor, la amistad, el odio), la muerte, entre otros.

Las practicas de la cultura heteronormativa, ademas de ser pedagogicas y
hegemonicas, dejan un grado de margen de accion a los sujetos. La formacion
humana, ademas de ser una tarea que se le ha asignado a las familias y a las
instituciones formales de la educacién por los estados modernos, es un proceso
que incluye momentos de transformacion y de/formacion.

La de/formacién es la propuesta tedrico-metodologica de la tesis
doctoral Narrarse a si misma: el sujeto de la de/formacién femenina como
constitutivo de la pedagogia en tres novelas publicadas en América en los 80s
(Arango, 2010); se escribe con una barra que nos indica que no estamos hablando
de deformacién, en un sentido llano que la vincula con el acabar con “la buena
forma de algo”. En nuestros contextos latinoamericanos, cuando decimos que
algo ya no tiene la forma que tenfa de antes, pronunciamos la palabra
“deformado”; lo mismo hacen algunas personas cuando se refieren a hombres
que son homosexuales y dicen que son “degenerados”. Optar por la barra, es
retornar las palabras a la frontera, a esos lugares transitorios donde nos
conocemos mejor y aprendemos que la vida no es un camino lineal por el cual
pasamos de un punto A a uno B. La barra es la huella visual que he encontrado
para explicar que mi tesis intenta ir al otro lado del proyecto de formacion, a su

entrespacio, a esos espacios que la complementan y que no fueron tenidos en



cuenta como lo son las mujeres, las lesbianas, los homosexuales, los transexuales, y
las personas que con su manera de habitar nuestros espacios sociales e intimos,
nos recuerdan que la identidad es un proceso que no llega a una esencia, sino que
esta marcado profundamente por continuas desidentificaciones vy
transformaciones.

De esta manera puede decirse que las pricticas de/formativas se
caracterizan por ser des-generadas: en ellas no se puede diferenciar un formato
sino una mezcla de diferentes géneros “como los artisticos y teéricos, géneros
sexuales, culturas, etcétera” (LOZANQO, 2010, p. 88), son hechas por un sujeto o
un colectivo a partir de conocimientos sensibles (LOZANO, 2010), plurales,
méviles y no dogmaticos que son producidos por cuerpos. Estos conocimientos
van mas alld de los limites que se imponen a través de discursos hegemonicos,
fronteras encargadas de hacer el proceso de un reconocimiento de si mismo como
un acto de transformacion. Estos conocimientos se encuentran situados en el mas
alla y habitan la liminaridad: “en el mas alla reina un sentimiento de
desorientacion, una perturbacion de la direccion: se trata de un movimiento
exploratorio, incesante, que expresa tan bien la palabra francesa au-dela: aqui y alli,
en todos lados, fort/da, de aca para alld, adelante y atras”. (BHABHA 2002, citado
por LOZANO, 2010, p. 24).

Estan més all4 de la disciplina y la normalidad: son indisciplinados”. T.a
indisciplina es un comportamiento indeseado por las prescripciones normativas
alrededor de las formas de ver y de situarse. A veces un sujeto recibe el apelativo de
inculto cuando no ampara su discurso a través de una disciplina, esto es, no cita y
no se ubica en un campo de conocimiento especifico, mas bien opta por una
politica de su ubicacién dentro del discurso mismo, por una reflexiéon ante los
impactos que conlleva sobre su experiencia. Si bien es necesariala cita a autores/as

en el discurso académico para la defensa de una postura en el saber, en el proceso

Lozano (2010) para definir las nociones de indisciplina o indisciplina se apoya en Homes
quien contrapone la interdisciplina que se practica en el discurso académico como a la
indisciplina: La interdisciplina se practica en un “sistema combinatorio virtuoso que se limita a
alimentar la maquinaria simbolica del capitalismo cognitivo, actuando como una especie de
suplemento al movimiento perpetuo financiero” (p. 27), mientras que para la indisciplina es
una forma de ser que emerge del “efecto indeseado de las revueltas antiautoritarias de la

década delos 60, en el que el sujeto se somete a las solicitudes estéticas del mercado” (p. 27).



de situacionalidad y de reconocimiento del otro a través de las palabras, la cita se
convierte en un recurso de la ubicacién. La cita, en el caso de la indisciplina, apela

adiferentes puntos de vista que no tenfan puntos de convergencia.

¢Cuales sonlos registros de las practicas de /formativas?

Los registros de las practicas de/formativas son efimeros en tanto el
sujeto pocas veces es consciente de ellas. Sin embargo, la literatura —ese gran
archivo de la condicién humana- ha registrado varias ellas; de manera mas
especifica, los géneros préfugos’ donde el sujeto retoma elementos de su vida y los
vuelve ficcion para mirarse desde otra perspectiva. Autoras y autores se agachan
en su presente para mirar las cicatrices de sus rodillas, para hacer inventario de su
existencia. Ya no se vale recurrir a argumentos donde la pena y el dolor son castigo
—como en la escritura confesional del siglo XV- sino usar el dolor como el lugar
desde donde se escribe’. Volver letra lo que antes era carne, intimidad.

Realizar una critica de las narrativas de formacion y de de/formacion
ayuda a comprender la crisis en las formas como se ha producido conocimiento
acerca dela formacion delos sujetos al interior de la pedagogia.

Elaborar una critica alrededor de los discursos que acerca de la
formacion se encuentran disponibles en la literatura escrita por sujetos por fuera

de los ideales de formacion lleva a un des/encuentro con las imagenes que estos

"Los géneros préfugos son cartas, testimonios, autobiograffas que se “[...] se caracterizan por
tener origenes debatibles y categorizaciones variadas o dificil de estipular con limpieza. La
emergencia de estrategias narrativas y de adopcion de voz y autoridad a partir de estos géneros
representa el cuestionamiento a los canones y convenciones que tradicionalmente habfan
despreciado o considerado como la menor dicha produccion narrativa, lejos de poder acceder
a la categorfa de “obra maestra”. Las feministas “de color” y las feministas lesbianas,
principalmente, usaron este medio para articular sus diferencias, inscribir sus voces y producir
teorfa a partir de la exclusion”. Belausteguigoitia, Marisa & Mingo, Araceli.(1999). Géneros
préfugos. Feminismo y educacion, México: Paidos, 1999, p. 94.

‘A las pedagogas feministas de color les debemos mucho acerca de la relacién entre afectos,
emociones y pedagogfa. Tanto Audre Lorde y bell hooks, también poetas ,se dedicaron a
estudiar la relacién entre emociones y aula. De Lorde recomiendo la lectura de su texto“The
uses of anger. Women responding to racism”. En Sister Outsider. Freedom: The crossing
press, 1986: 124-133, y de bell hooks, “Abrazar el cambio. La docencia en un mundo
intercultural” que aparee en su libro Teaching to trasgrees. Education as the Practice of
Freedom.



discursos produjeron, a una desidentificaciéon con las imagenes clésicas de lo que

deben serlas personas.

Consideragoes

La pedagogia en la actualidad ha hecho este giro. Como lugar donde se
investiga y se reflexiona acerca de la formacién humana, ha vuelto al suelo y a
mirar desde abajo. Las iniciativas de la pedagogia radical y de la feminista que se
deslindan de la pedagogia critica son muestra de este giro. A su vez, el marcado
interés de las instancias culturales en pensar pedagdgicamente sus propuestas es
otro impacto.

Para terminar quiero cerrar el armario de la pedagogia moderna con la
siguiente propuesta: i Por qué no una pedagogia que actie como critica, como una
de/formacién de los saberes, de las ideas heterocentradas acerca de los sujetos en
unos contextos especificos? ;Por qué quienes somos pedagogos/as necesitamos
reconocer que los sujetos se forman en instancias donde son regulados por
practicas discursivas pero también no discursivas como el silencio, las emociones,
los excesos del cuerpo: lagrimas, sudor, y sangre? ¢Acaso este cambio en la
formacion de pedagogas y de pedagogos no ayudara a que se recobre la confianza
en nuestro oficio? ¢O tal vez con este giro iniciemos el proceso para acabar con la
idea moderna de la escuela, encierro y silencio, y sacar del armario, finalmente, una

escuela expansiva, inclusiva y participativa?
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